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AVALIACAO DA VULNERABILIDADE SOCIOAMBIENTAL DA POPULACAO DE
MARILIA-SP

Angélica Domingues Pereira Raimo *
Ana Carolina Manfre Amado 2
Agnes Silva de Araujo®
Ausra Maréo *

RESUMO: E um fato indiscutivel que as cidades sio compostas de diversas classes sociais segregadas
espacial e socialmente em diferentes bairros. Existem grupos que estdo em uma situacao de acentuada
privacdo de bem estar e estdo em processo de exclusdo social caracterizado, principalmente, por
questdes socioecondémicas, 0 que o0s leva a construir residéncias em assentamentos ilegais, colocando-
0s em situacdo de risco ambiental. Esta pesquisa tem como objetivo analisar o padrdo espacial da
vulnerabilidade socioambiental da populacdo do municipio de Marilia-SP através dos dados do IBGE
para 0 ano de 2010, utilizando técnicas de geoprocessamento, mapeamento digital, Sistemas de
InformacGes Geograficas.

Palavras-chave: Vulnerabilidade socioambiental. Indices e Indicadores socioambientais.
Mapeamento digital. Cartografia.

1 INTRODUCAO

Com o crescimento populacional, principalmente no meio urbano, se vé necessario o
desenvolvimento de novas politicas publicas para a possibilidade de um crescimento saudavel e
sustentavel. Atualmente existem areas em Marilia construidas em zonas irregulares, avaliadas como
inabitaveis e, portanto sdo consideradas assentamentos ilegais. Esses crescimento e assentamento
desordenado, denominados ocupaces de risco, estdo diretamente ligado a vulnerabilidade social.

A ideia de vulnerabilidade urbana tem, basicamente, quatro componentes: vulnerabilidade
social, que tém maior proximidade com a ideia de pobreza e excluséo social; vulnerabilidade material,

que estd no cotidiano dos cidaddos; vulnerabilidades institucionais, que estdo relacionadas com
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auséncia do poder publico no cotidiano do publico alvo e vulnerabilidade ambiental que se refere a

vulnerabilidade do ambiente as a¢Bes antropicas nele aplicadas.

A pesquisa e o aprofundamento desta questdo permitem entender o territdrio, aproximar a
realidade do grupo em questdo e organizar as propostas para elaboragéo de politicas publicas.

A conectividade dos assuntos, vulnerabilidade social e mapeamento digital, € um eixo
estruturante porque permite entender o territério do municipio de Marilia-SP de uma forma integrada.
Esse mapeamento digital tem como objetivo propor uma ferramenta digital das politicas pablicas, cujo
segmentos seguem uma logica propria de crescimento e atuacdo, e permitird a compreensdo de

desconexdes existentes entre liberacao de verbas e seu efetivo repasse para a implantacdo de melhorias.

2 FUNDAMENTACAO
2.1 Conceitual

O advento da problematica ambiental e seus questionamentos, principalmente pela sua relacédo
sociedade-natureza, em que sua histéria de ascensdo € baseada em degradacdo, faz repensar a
concepcao de tempo nas andlises socioambientais.

A integracdo destes elementos constitui-se um sistema de objetos e um sistema de acbes
formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, que ndo podem ser
considerados isoladamente, mas como um quadro Unico no qual a histéria se d&. No comeco era a
natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da histéria foram sendo substituidos
por objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, fazendo com que a
natureza artificial tendesse a funcionar como uma maquina. (SANTQOS,1996).

Segundo Nunes (2006) e Santos (1996) as realizagcdes simbolicas (espaco geogréafico) se
processam por meio das relagdes sociais como as formas politicas, econdmicas, culturais e ambientais,
permeadas e possibilitadas pelos elementos da natureza como o relevo, vegetacdo, clima, solo, etc. que
atraves das técnicas criadas pela dindmica da sociedade, se manifestam concretamente na realidade,
construindo, destruindo e reconstruindo novos espacos geograficos.

A paisagem natural depois de intervinda e modificada é menos estavel que uma paisagem em
sua maneira original, onde o homem alterou seu mecanismo de auto regulacdo, onde apds essas
interferéncias, esses mecanismos devem ser feitos de maneira antrdpica através de normas e
legislacdes para um melhor equilibro.

Para a concepcdo, projecao e construgédo de grandes obras de engenharia, os estudos de impacto
de vizinhanga e avaliacdo de impactos socioambiental sdo necessérios para se reduzir a degradacao

dos recursos naturais e humanos. Utilizando métodos racionais para se estudar, conhecer, prever danos
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(impacto ambientais) e mitigar impactos socioambientais é possivel monitorar o desenvolvimento do

sistema e avaliar pos-instalacdo do projeto.

Antigamente, a avaliagéo e priorizagdo de projetos encontravam-se extremamente limitados a
uma anélise econdmica, sem meios de identificar e incorporar as consequéncias ou efeitos ambientais
de um determinado projeto, plano ou programa que acarretassem degradacdes ao bem estar social e ao
seu entorno (BRASILIA, 2009). No entanto, esse paradigma tem-se modificado nas ultimas décadas,
colocando em pauta ndo sé a dimensdo econdmica, como também a social e ambiental.

Segundo a Resolugdo Conama (Conselho Nacional do Meio Ambiente) n° 001 de 23/01/86:

Qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e biol6gicas do meio ambiente,
causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das atividades humanas
que, direta ou indiretamente, afetem:(l) a salde, a seguranca e 0 bem-estar da
populacéo;(ll) as atividades sociais e econdmicas; (I1) a biota; (IV) as condigdes
estéticas e sanitarias do meio ambiente; (V) a qualidade dos recursos ambientais.

Qualquer alteracdo destas ja € considerada impacto ambiental. Tendo isso como pressuposto,
alguns critérios devem ser avaliados para a implantacdo de um projeto proposto e existente e as
condi¢cdes ambientais que existiriam sem essa relacdo de causa e efeito:

1. Questdes sensiveis segundo critérios da administracdo publica regional, como por
exemplo destruicdo de florestas tropicais, existéncia de areas ou sitios protegidos pelo seu valor
historico / social, influéncia sobre terras ou direitos de povos indigenas ou outras minorias vulneraveis,
necessidade de reassentamento involuntario, impactos sobre cursos d’agua internacionais e disposi¢do
de residuos toxicos ou perigosos;

2. Natureza dos impactos, como conversdo permanente de recursos produtivos como
sistemas agroflorestais, destruicdo de habitat natural e perda de biodiversidade, riscos a saude ou
seguranca do homem, deslocamento de riscos a salde ou seguranca do homem, deslocamento de
grande numero de pessoas ou atividades econémicas e auséncia de medidas mitigadores ou
compensatorias eficazes;

3. Magnitude dos impactos, incluindo a possibilidade de ocorréncia de impactos
cumulativos.

O termo vulnerabilidade socioambiental € multidimensional, tendo vantagens e desvantagens
em sua definicdo. Comumente se associa uma situacdo de pobreza a exclusao social (SPOSATI, 2002)
e a vulnerabilidade social (KOWARICK, 1989), principalmente em paises como o Brasil. De fato, 0
nivel dos problemas sociais e ambientais de determinadas areas é impressionante, superpondo, em
termos espaciais (e sociais), 0s piores indicadores socioecondmicos com riscos de enchentes e
deslizamentos de terra, um ambiente intensamente poluido e servi¢os sociais (quando 0s ha)

extremamente ineficientes (TORRES et al., 2003). Assim, em alguns espacos de periferias verifica-se
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intensa concentracdo de indicadores negativos, que sugerem a presenca de “pontos criticos” de
vulnerabilidade social (e ambiental) (TORRES; MARQUES, 2001).

Para Jacobi (1995), existe uma relagdo direta entre esta exposicao a riscos e precariedade de

acesso aos servicos publicos, onde a auséncia de infraestrutura urbana (agua, esgoto, coleta de lixo,
canalizagOes, etc.) expde as populacdes dessas areas periféricas a riscos ambientais, como a veiculacéo
de doencas por meio hidrico.

Portanto, ha uma tendéncia de os grupos de mais baixa renda residirem em areas com mas
condigOes urbanisticas e sanitarias e em situacdes de risco e degradacdo ambiental. A explicacdo mais
geral é que estas areas constituem as Unicas acessiveis a populacdo mais pobre, seja porque séo
publicas e/ou areas de preservacao ambiental (invadidas), seja porque trata-se de regifes muito
desvalorizadas no mercado de terras, devido as caracteristicas de risco e a falta de infraestrutura urbana
(JACOBI, 1994,1995; HOGAN, 1993).

Uma outra linha de analise sobre vulnerabilidade, desenvolvida principalmente dentro da
geografia, tem origem nos estudos sobre desastres naturais (natural hazards) e avaliacao de risco (risk
assessment). Nesta perspectiva, a vulnerabilidade pode ser vista como sendo a interagdo entre o risco
existente em um determinado lugar (hazard of place) e as caracteristicas e 0 grau de exposi¢do da
populacdo 14 residente (CUTTER, 1994).

Com o aumento excessivo da populacdo urbana, os riscos tornam-se mais dificultosos e a
aplicacéo de a¢Bes que transformem o conhecimento em agdes de larga escala para o beneficio de todas
as zonas urbanas também. Para Beck (2011), o potencial politico das catastrofes emerge do
reconhecimento social do risco e sua prevencdo e manejo acabam envolvendo uma reorganizagdo do
poder e da responsabilidade.

A vulnerabilidade existe em sua definicdo em diversos ambitos, sendo estes: naturais,
bioldgicos, sociais, tecnoldgicos e a socioambiental. Neste estudo, nos aprofundaremos em propor uma
metodologia para mapear e identificar areas socioambientalmente vulneraveis. Este conceito abrange
aspectos sociais como nivel socioeconémico, bem como ambientais (saneamento, coleta de lixo,
limpeza urbana). Nossa proposta é desenvolver um indice sintetizador que permita a analise
intraurbana de padrdes espaciais de vulnerabilidade), ou seja, locais mais e menos vulneraveis. Com a
disseminacdo de estudos e pesquisas, pode-se apontar locais onde é necessario a implementagéo de
politicas publicas de reducdo de riscos e vulnerabilidade, bem como apontar os locais que necessitam
de maior intervencédo do poder publico.

E importante mencionar que a no¢ao de vulnerabilidade, em todas as defini¢des é vista como
um fato negativo. Para autores de gestdo de risco, o conceito é um empecilho devido a falta de

concordancia no que se refere ao seu significado. A determinacdo de &reas de vulnerabilidade,
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portanto, € um procedimento dificultoso. Tradicionalmente feito a partir de fotos aéreas e historico da

regido. No entanto, nem sempre se conta com fotos aéreas atualizadas, dado o fato de que este
procedimento é extremamente custoso.

O uso de indices e indicadores socioambientais espacializados através de um Sistema de
Informacdes Geogréficas (SIG), que possibilita a analise de cada "fragmento” da cidade, aparece como
possibilidade devido ao custo nulo de desenvolvimento. Combinada a utilizacdo de dados do Censo
do Instituto IBGE com uma fonte secundaria de dados empiricos, € possivel demonstrar as variagcbes
nos padrdes espaciais de vulnerabilidade socioambiental, mensurando a intensidade, dimenséo e
localizando as areas mais criticas.

O SIG oferece a possibilidade de analise, previsdo e manuseio de dados espaciais
georreferenciados. Este sistema une o "onde" as informacdes que o descrevem que vem através de
dados tabulares, chamados de tabelas de atributos. Essas informacdes fornecidas pelas tabelas sdo
mapeadas para que seja possivel sua visualizacdo e interpretacdo, atraves de mapas tematicos. Além
disso, um SIG permite a realizacao de analises espaciais complexas através de geoestatistica, consulta

de dados e visualizagdo, modelagem, entre outros.

2.2  Metodoldgica

A metodologia se baseia em indices e indicadores socioambientais especializados através de
SIG, permitindo explorar, a nivel intraurbano, as variac@es espaciais dos indices e localizar onde estéo
as areas mais e menos vulneraveis. Os indices foram concebidos a partir dos indices de
exclusdo/inclusdo social propostos por Sposati (2002) e indice de qualidade de vida proposto por
Araujo (2015). Foram realizadas adapta¢cdes metodoldgicas, como por exemplo ajuste das faixas dos
indicadores para se adequar a0 mapa tematico para uma melhor interpretacdo, para que o tema
vulnerabilidade socioambiental fosse melhor incorporado nos indicadores. A seguir apresentamos 0s
procedimentos e variaveis utilizadas para analise de segregacao socioambiental em Marilia.

Com o intuito de verificar a correlacdo estatistica entre os indicadores selecionados, foi
utilizada uma regressao linear e coeficiente de correlagdo de Pearson. Com base nos dados, é
construido um diagrama de dispersdo. Este diagrama ira exibir uma tendéncia linear para ser utilizado
a regressao linear, onde usa-se uma equacdo para se estimar um valor esperado a partir dos dados
coletados. Essa regressao linear € utilizada para gerar o coeficiente de correlacdo de Pearson que mede
0 grau de correlacdo, sendo positiva ou negativa, de duas variaveis.

A regressao linear foi utilizada para analisar as duas variaveis em um grafico de dispersao para
se verificar o quanto esses dados se correlacionam formando uma reta. Essa regressao foi calculada

através do Excel, onde inserimos os dados coletados e verificamos o seu resultado.
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A correlacdo de Pearson avalia a regressdo linear calculada entre as variaveis, se uma esta
associada a outra e qual é esse grau de associacao e consisténcia que podem variar de -1 (correlacao
negativa perfeita) a +1 (correlagdo positiva perfeita), onde resultado zero significa que as duas
variaveis ndo dependem linearmente uma da outra.

Para avaliar a correlacédo espacial foram utilizados mapas tematicos, desenvolvidos através de

um SIG e interpretacao visual.

2.3 Procedimental

Os procedimentos da pesquisa séo:

1) Selecdo das varidveis a serem utilizadas a partir de dados do Universo do Censo do IBGE
de 2010

Foram utilizadas as seguintes variaveis:

- Domicilios com abastecimento de dgua via rede geral;

- Esgotamento sanitario via rede geral;

- Coleta de lixo realizada pelo municipio;

- Presenca de esgoto a céu aberto;

- Presenca de lixo & céu aberto;

- Rendimentos familiares: faixas compostas de familiares sem rendimentos até 10
salarios minimos ou mais.

2) Elaboracéo dos indices:

- indice de qualidade ambiental dos domicilios: composto pela média normalizada das
variaveis de domicilios com abastecimento de agua da rede, esgotamento sanitario via rede
geral, lixo coletado, esgoto a céu aberto e lixo a céu aberto;

- Indicador de rendimentos a partir de dados coletados do IBGE 2010: indice composto
pela média ponderada, dando um maior peso aos responsaveis com maior renda, do numero de
responsaveis: Baixa renda: sem rendimentos mensais até 2 salarios minimos; Média renda:
responsaveis de 2 a 5 salarios minimos; Média Alta: responséveis de 5 a 10 salarios minimos;
Alta renda: acima de 10 salérios.

- Indicador de Vulnerabilidade Socioambiental (IVSA): é composto pela média
normalizada do Indicador de Qualidade Ambiental (IQA) e Indicador de Rendimentos (IR)

calculados.
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3) Espacializacdo dos indices e indicadores em ambiente SIG (Sistema de Informacéo

Geogréfica): elaboracdo de mapas por setor censitario - a menor unidade de agregacdo de dados
censitarios;

4) Correlagdo estatistica espacial entre os 1QA e IR: utilizacdo da Correlacdo de Pearson,
visando avaliar a associagdo entre os indices.

5) Analise dos resultados obtidos.

2.4  Areade Estudo

Localizada no Centro-Oeste paulista, situa-se na Bacia Sedimentar do Parana e do Planalto
Ocidental Paulista — Planalto Residual de Marilia (Figura 1). Entre as coordenadas geograficas 22°00°
e 22°30° de latitude sul e 49°30° e 50°00° de longitude oeste, compreendendo uma area de 1.170,174
km? (IBGE, 2015).

Figura 1: Localizagdo do municipio de Marilia-SP

Mapa de localizagao de Marilia/SP

Legenda

- Area urbana de Marilia
Limite mumcipal de Marnka
Fome: IBGE, 2010

Elaborado por. Angélica Domingues Persira
Qrientado por. Prof® Agres Siva de Araujo

[ e Se—
0O 5 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelos autores com base no IBGE 2010.

A cidade de Marilia foi ocupada com grandes proporcdes de desmatamentos para dar lugar a
agricultura, onde a regido era de dominio da floresta estacional semi decidual. Este tipo de floresta faz

parte do complexo da Mata Atlantica, o0 mais ameacado dos ecossistemas florestais brasileiros, onde
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no estado de Sao Paulo teve sua cobertura florestal reduzida drasticamente para a ocupacdo de
monoculturas agricolas, principalmente para a cultura do cafe.

Segundo Povoas (1947), a flora do municipio de Marilia era constituida por arvores colossais,
que formavam verdadeiras florestas onde predominavam os vegetais indicadores de terras férteis, tais
como pau-d’alho, jacaranda, ceboleiro, perobas, canelas e varias espécies de coqueiros, que foram
rapidamente substituidas por lavouras de café e algoddo. Essa situacao levou a degradacédo das terras
cultivaveis, aos processos de erosdo e assoreamento de mananciais. A cidade possui uma morfologia
dispersora de drenagem (espigdo divisor de aguas da bacia hidrografica do Rio do Peixe e da bacia
hidrografica do Rio Aguapei), onde as nascentes estdo em cabeceiras de espigdes fluindo em diversas
direcOes recortando a malha urbana e desaguando nas escarpas e alcancando 0s rios principais que
drenam a regido ao entorno do municipio.

De acordo com o Plano Diretor de Marilia, existe uma proposta para a criagdo do Parque dos
Itambés, cujo objetivo principal é a preservacdo e a recuperacdo da Mata Atlantica remanescente
presente nos limites do municipio. As areas de Preservacdo Permanente — APP junto com o Vale dos
Itambés deverdo formar uma &rea expressiva de vegetacdo natural, para protecdo dos mananciais,
reducdo dos riscos de enchentes, amenidade dos ventos, temperatura e erosédo e a manutencdo da
biodiversidade. No entanto, estudos recentes, a exemplo de Araujo e Queiroz Filho (2017) demonstram
que existe uma tendéncia a expansao de favelas ou assentamentos subnormais (IBGE), nas areas de
preservacao permanentes dos Itambés, reiterando que ndo sO estd populacdo esta em situacdo de
vulnerabilidade social como também, o espaco que as favelas ocupam se encontra em situacdo de
vulnerabilidade ambiental.

Segundo Araujo e Queiroz Filho (2017), em Marilia houve uma politica de “desfavelizagao”
da populacéo, no periodo de 2000 a 2010, havendo a implementacdo de novos conjuntos habitacionais,
porém na préatica poucas cidades adotam diferentes estratégias para promover a integracdo social, como
politicas de dispersdo da pobreza, regeneracdo de bairros problematicos e regulamentacdes municipais
para novos assentamentos urbanos. A aplicacdo de mapeamento digital criando indices de
vulnerabilidade explica de uma maneira mais direta a relacdo dessas definigdes e realidade do grupo

alvo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados estdo expressos pelas figuras 2, 3 e 4 que mostram a espacializagdo dos
indicadores sociais no municipio.
Na figura 2 observa-se que cerca de 98% do municipio é abastecido pela rede geral de agua,

esgoto e lixo. Ficando apenas as franjas de crescimento urbano na Zona sudoeste e assentamentos
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precarios na zona Sul e Nordeste com uma porcentagem pequena de domicilios abastecidos. Era
pressuposto que os pontos proximos de rios e encostas seriam zonas com menor atendimento, porém
foi comprovado o contrario, onde apenas uma pequena porcentagem da cidade que ha expanséo e

crescimento.

Figura 2: Indicador de Qualidade Ambiental calculado com base no IBGE 2010.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base no IBGE 2010.

E observado mapa, na figura 3, que os bairros com as maiores rendas sdo Maria Isabel,
Esmeralda, os bairros do centro, Serra Dourada. Enquanto a populacéo de baixa renda encontra-se nos
extremos da Zona Sul, Zona Norte e areas periféricas da Zona Oeste.

Como afirmado anteriormente, existe uma tendéncia a vincularmos &reas de vulnerabilidade
socioambiental a populacdo de baixa renda e a areas de com déficit de servi¢os de saneamento urbano
(JACOBI, 1994 ; HOGAN, 1993). Os resultados demonstraram que os indices IQA e IR possuem uma
correlacdo estatistica significativa e positiva. Estes indicadores apresentados estdo condizentes com a
literatura citada, exemplificando que existem ocorréncia de maior vulnerabilidade coincidente com as

menores rendas registradas do municipio.
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Figura 3: Indicador de Rendimentos calculado com base no IBGE 2010.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base no IBGE de 2010.

O resultado obtido foi da ordem de 0,9986 conforme gréafico dos resultados obtidos (Figura 4).

Figura 4: Diagrama de dispersdo dos indicadores IQA e IR.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados obtidos neste estudo.
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No entanto, apesar dos indicadores 1QA e IR possuirem uma correlacao estatistica altamente
significativa, espacialmente a correlacdo nédo é evidente, pois as periferias estdo deixando de ser zonas
de baixa renda, virando alvo do mercado imobiliario para conjuntos residenciais de rendas mais altas
(ARAUJO et al, 2018). Um dos motivos aparentes se devem a falta de disponibilidade de espaco fisico
para as construcdes e 0 baixo custo dos terrenos oferecidos nas areas periféricas.

Com o intuito de desenvolver um indicador que levasse em consideracdo 0s aspectos
estatisticos e espaciais, foi desenvolvido o Indicador Vulnerabilidade Socioambiental, apresentado na
Figura 5.

O Indicador de Vulnerabilidade Socioambiental (Figura 5) apresenta setores altamente
vulneraveis em tons de vermelho, vulneraveis em tons de laranja, pouco vulneraveis em tons de verde

claro e ndo vulneraveis em tons de verde escuro.

Figura 5: Indicador de Vulnerabilidade Socioambiental calculado para os dados escolhidos com base no
IBGE 2010.
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados do IBGE 2010.

O indicador proposto equalizou a falta de qualidade ambiental, ou seja, de acesso aos servicos

basicos urbanos (coleta de lixo, abastecimento de dgua por rede geral e coleta de esgotamento sanitario)

aos rendimentos, levando em consideragdo que a populacdo de baixo nivel socioecondmico, presente
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nos assentamentos precarios, sd8o as mais vulneraveis. O indicador apontou espacial e
quantitativamente os locais de alta, média e baixa vulnerabilidade, que devem ser priorizadas na
formulagdo de politicas publicas. Como pode ser observado, as classes de mais alta vulnerabilidade

condizem com &reas de favelas, de conjuntos habitacionais e de novos loteamentos urbanos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta metodologia propde-se que seja levado em consideracdo ambas as dimensdes, espaciais
e sociais da vulnerabilidade ambiental. Os resultados apresentados podem ser observados
discrepancias significativas nos padrdes espaciais do Indicador de Vulnerabilidade Socioambiental do
municipio de Marilia/SP.

Porém, pode-se considerar que no geral o municipio € bem atendido nos parametros de
saneamento basico e segue tendo um bom crescimento onde vagarosamente estas zonas, nas franjas de
crescimento urbano, vém sendo atendidas. Politicas publicas podem ser criadas para que as areas com
maior vulnerabilidade sejam integradas. No entanto, para que os padrdes espaciais podem ser elevados
em consideracdo como estratégias a analise espacial é imprescindivel.

No municipio de Marilia SP, foi publicado em jornal local que uma decisdo liminar foi
expedida pela Vara da Fazenda Publica, publicada no Diério Oficial da Justica de S&o Paulo no dia
dezoito de outubro de 2019 segundo consta em acdo movida pelo Ministério Publico Estadual de Sdo
Paulo (MP-SP) (MORENO, 2019). Foi determinado que a prefeitura tem 90 dias para identificar e
remover familias que estdo locadas em situacdo denominadas de alto ou muito alto risco de
movimentacOes de solo, enchentes e deslizamentos de terras em bairros devidamente identificados.

O Servigo Geoldgico do Brasil mapeou em Marilia entre 2016 e 2019 areas em alto e muito
alto risco através de imagens levantadas por meio de imagens de satélite e trabalho de campo, onde o
MP-SP utilizou no processo para mover a acao. Os bairros Vila Real, Nova Marilia, Homero Zaninoto,
Fragata, Argollo Ferrdo, Eldorado, Bandeirantes, Santa Antonieta, Linh&o, Parque das Nagdes, Janio
Quadros e Vila Barros sdo os que o judiciario afirma a existéncia de risco onde podem haver a
exposicdo de muitas pessoas (MORENO, 2019).

O Servico Geoldgico do Brasil junto com o Ministério das Minas e Energia iniciou essas
investigacbes em Marilia e outros municipios, onde zonas de ruptura de relevo, popularmente
conhecidas como Zona dos Itambés de Marilia, sdo locais onde ndo ha fundagdes seguras ou suficientes
paras as residéncias instaladas. Existem também problemas com a captacdo e drenagem das aguas
pluviais, ocupacgdes de encosta com declividade elevada, construcfes nas cristas das escarpas dos

Itambes, casas construidas em regido de drenagem, com nascentes de agua subterranea. A prefeitura
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tera que tomar medidas para identificar e remover essas familias que moram nessas zonas de maior

risco com base nos levantamentos realizados para investigar a situacdo da regiéo.
Pode-se afirmar que o estudo é eficaz para identificar e atuar em diversos segmentos a fim de

obter sucesso nas acgdes escolhidas para melhor atender as necessidades apresentadas.
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O PLANEJAMENTO E O CONTROLE DA PRODUCAO NA CONSTRUCAO CIVIL: uma

avaliacdo da pratica de uso na regido de Marilia

Franciele Ricci Bernardo !
Silmara Perozin 2

Rodrigo Maia de Oliveira 3

RESUMO: A érea de planejamento e o gerenciamento de obras na construgdo civil compreende um
conjunto de conhecimentos e técnicas valiosas para a boa gestdo da obra, porém, muitas vezes essa
etapa do projeto ndo recebe a importancia necessaria. Este trabalho apresenta uma breve revisao
bibliografica sobre o conjunto de defini¢des e ferramentas de planejamento e gerenciamento de obras
civis. Além disso, também realiza um levantamento empirico do estado atual das empresas que atuam
no ramo de construcdo civil de Marilia/SP e regido, buscando avaliar o uso de sistemas e técnicas de
planejamento, controle e gerenciamento de obras. Os resultados revelaram que a maioria das empresas
pesquisadas considera o planejamento e o gerenciamento como algo positivo e importante. No entanto,
as atividades de planejamento realizadas pelas empresas ainda podem ser consideradas incipiente.

Palavras-chave: Planejamento. Gerenciamento. Obra.

1 INTRODUCAO

Atualmente, o mercado da construcdo civil estd cada vez mais exigente, visto que as
construtoras vém enfrentando o imediatismo e a ansiedade de seus clientes, que impde a execugéo de
uma obra em curto prazo, com elevada qualidade e menor custo. Em muitos casos, a empreiteira ndo
consegue realizar os desejos dos clientes e com isso gera uma frustracdo para ambas as partes, além
de prejuizos financeiros.

Nesse sentido, a area de planejamento e 0 gerenciamento de obras na construcdo civil
compreende um conjunto de conhecimentos e técnicas valiosas para a boa gestdo da obra, porém,
muitas vezes essa etapa do projeto nao recebe a importancia necessaria.

Realizar o gerenciamento de uma obra de maneira correta ndo é uma tarefa facil, e por essa

razdo as construtoras e seus engenheiros civis tém optado pela improvisagdo, podendo trazer
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consequéncias negativas tanto para a obra em si, como para 0s responsaveis — no caso a construtora e
0 engenheiro.

Embora sempre seja possivel elaborar inimeras definigdes, o planejamento da obra é bem
apresentado por Mattos (2010, p. 19), quando o define assim:

O planejamento da obra é um dos principais aspectos do gerenciamento, conjunto de
amplo espectro, que envolve também orgamento, compras, gestdo de pessoas,
comunicacdes, etc. Ao planejar, o gerente dota a obra de uma ferramenta importante
para priorizar suas a¢des, acompanhar o andamento dos servigos, comparar 0 estagio
da obra com a linha de base referencial e tomar providéncias em tempo habil quando
algum desvio é detectado.

Baseando-se nisso, o presente trabalho tem como objetivo principal demonstrar a importancia
de se fazer um bom planejamento e gerenciamento de obra, através do estudo da utilizacao de sistemas
e ferramentas envolvidas nesse processo, em empresas que atuam no ramo da Construgdo Civil em
Marilia/SP e regido. Além disso, terd como objetivo secundario identificar se essas empresas € seus
profissionais conhecem e de fato usam algum método de planejamento e controle de obra.

Engana-se quem pensa que se deve planejar somente grandes obras. Até mesmo uma pequena
reforma pode e deve ser planejada, de modo que garanta economia, tempo habil de execuc¢éo, qualidade
e a satisfacdo do cliente.

Na primeira etapa do trabalho, serd apresentado um levantamento bibliografico com as
defini¢des de Planejamento e Gerenciamento, além das definigdes de alguns de seus sistemas e
técnicas. J& na segunda etapa, seré realizado um estudo de caso, com a aplicagdo de um questionario
para empresas do ramo de construcdo civil de Marilia e regido, onde o projeto de pesquisa pretendera

avaliar a utilizacdo de sistemas e técnicas de Planejamento, Controle e Gerenciamento de Obras.

2 PLANEJAMENTO E CONTROLE DE OBRAS

A construcgéo civil possui um dos processos produtivos de maior dispersdo em torno do valor
esperado, do prazo de concluséo ou do custo total de uma obra. Isso se deve, em grande medida, ao
elevado nimero de variaveis que fazem parte dos processos de decisdo envolvidos na execucdo de
obras civis. Alias, é natural imaginar que, quanto maior e mais complexa for a obra, maiores serdo 0s
desafios de concluséo dentro do valor esperado, do prazo e do custo previsto para a obra. Dessa forma,
0 planejamento e o controle da producdo sdo de extrema importancia para 0 gerenciamento da
construgdo, sendo consideradas fungdes gerenciais basicas (HERNANDES, 2002).

Para a execugdo de qualquer obra civil, sendo ela de pequeno, médio ou grande porte, é

necessario que exista um planejamento bem elaborado, para definir o seu método de execucdo: uma
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programacéo, que definird o cronograma da execucao; e um controle, que permitira 0 acompanhamento
e verificacdo do andamento da obra (HERNANDES, 2002).

A realizagdo de uma obra, requer uma conciliagcdo entre os fatores tempo, custo, recurso e

qualidade. Para haver sucesso em conciliar esses fatores torna-se necessario criar um bom e eficiente
sistema de planejamento e gerenciamento.

Através da andlise do projeto e do estudo da melhor estratégia de ataque a obra, ficam
estabelecidos no planejamento os intervalos de tempo em que os diversos servigos podem ocorrer.
Existe flexibilidade para analisar as duragdes das atividades, o tamanho das equipes, a locacdo de
recursos e mobilizacdo da mao-de-obra, podendo-se prever as despesas que ocorrerdo ao longo da
obra, servindo de apoio a tomada de decisdo (HERNANDES, 2002).

Hernandes (2002) define que “Planejamento é um processo que se utiliza de técnicas
cientificas, visando aumentar a eficiéncia, a racionalidade e a seguranca através de previsoes,
programacéo, execucao, coordenacgéo e controle dos resultados, para atingir o que ¢ desejado.”

As maiores vantagens do planejamento segundo Hernandes (2002) séo:

— Maior previsibilidade do empreendimento;

— Maior possibilidade de cumprimento de prazos;

— Maior controle da mao-de-obra, dos materiais e atividades;

— Maior seguranca para decisdes financeiras;

— Possibilidade de realizar o balanco de equipes de trabalho.

Ainda, segundo Hernandes (2002), é necessaria a divisdo do planejamento e do controle em
diferentes niveis hierarquicos, tais como: longo, médio e curto prazo.

Segundo Rodrigues (2013) o planejamento é o processo de tomada de decisGes
interdependentes, visando uma situagéo futura desejada, ou seja, séo decisdes tomadas no presente que
resultam em implicagdes futuras.

A estimativa do tempo de realizacdo das atividades carrega grande margem de erro, visto que
empresas de pequeno porte e as proprias pessoas que trabalham na obra desconhecem o tempo certo
de duracdo de cada servico, exatamente por ndo realizarem seu devido planejamento. Nas construtoras
de pequeno porte, o quadro de pessoal é bastante reduzido, tendo poucos funcionarios para cuidar de
todas as demandas da empresa. Com isso, torna-se dificil a realizacéo de atividades como controle e
planejamento de obras. Além disso, dificilmente a empresa poderd contratar um profissional ou
empresa terceirizada que se dedique exclusivamente para efetuar o planejamento, tendo em vista que

0 custo total da obra seria maior e as empresas entendem nédo haver retorno financeiro. Como resultado
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observa-se a sobrecarga de tarefas e a falta de tempo do engenheiro responsavel por todas as obras e
demais atribuicdes, fazendo com que o mesmo ndo realize o planejamento adequado.

Mattos (2010) considera que o processo de planejamento e controle de uma obra possui
influéncia decisiva no desempenho da producdo, ja que deficiéncias nesse processo estdo entre as
causas mais importantes de baixas produtividades, elevados desperdicios e baixa qualidade dos
produtos gerados. Além disso, o planejamento e o controle se relacionam de uma maneira
complementar, sendo condicionantes para a obtengdo dos resultados esperados de custo, prazo e
qualidade de um projeto.

O controle de producéo é conhecer e corrigir os desvios que venham a ocorrer em relacao ao
planejado e ainda avaliar continuamente a qualidade do que foi planejado. O controle é a finalizacéo
do ciclo l6gico de gerenciamento de um projeto, através da afericdo do executado, comparando-o com
0 planejado, buscando determinar o avango, detectar desvios e definir corre¢cdes em uma
ratroalimentacao continua do processo (BRITO; FERREIRA, 2015).

Entre as peculiaridades da construcdo civil estdo a fragmentacao, o uso intensivo da méo-de-
obra, o carater némade das obras, além da grande quantidade de materiais e intervenientes, o que a
diferencia das demais industrias e, consequentemente, exige o desenvolvimento de estratégias de
producdo adaptadas a essa realidade (BRITO; FERREIRA, 2015).

A questdo do planejamento ndo traz somente impactos sobre o ato de planejar uma obra, mas
sim um questionamento sobre a forma de executa-la (HERNANDES, 2002).

A execugdo e organizagdo de uma obra exigem atencdo de um profissional em todas as suas
fases, principalmente no planejamento e controle da mesma. Desde o orcamento, as ferramentas de
planejamento, o controle de custo, tempo e qualidade, enfim, o planejamento da obra em si.

As principais técnicas de planejamento utilizam cronogramas, diagramas de rede e linhas de
balango, sendo os primeiros métodos os mais disseminados no gerenciamento de obras, ainda que
encontrem fortes limitacdes de uso/aplicacdo nas atividades que possuem muitas interligacdes ou
provoguem mudancas nos caminhos criticos. Por outro lado, a linha de balanco encontra dificuldades
com atividades discretas ou ndo repetitivas, comuns em alguns tipos de obras, o que pode impedir o
desenvolvimento do planejamento até que a sincronizacao dessas atividades esteja compativel com as
demais (BRITO; FERREIRA, 2015).

O planejamento, gerenciamento e controle de obras consistem em um conjunto de técnicas e
de conceitos disponiveis para serem utilizados de modo com que se alcancem seus objetivos. O
objetivo principal de um bom planejamento € o de se obter o melhor desempenho e qualidade, dentro

do prazo e custo estimados.
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A construcao civil é uma atividade que envolve uma grande quantidade de variaveis, sendo

desenvolvida em um ambiente particularmente dinamico e mutavel, o que torna o gerenciamento de
uma obra um trabalho complexo (MATTOS, 2010). No entanto, ainda had muito improviso nos
canteiros por todo o mundo. No contexto nacional, muitas obras habitacionais ainda sdo executadas
artesanalmente, ou seja, sem qualquer planejamento formal e sem garantia do cumprimento de prazo
e orcamento previamente estabelecidos (MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

Para Magalhdes, Mello e Bandeira (2015), deficiéncias no planejamento e controle estéo entre
as principais causas da baixa produtividade do setor, e suas elevadas perdas e da baixa qualidade de
seus produtos.

A melhoria do planejamento requer que varios obstaculos da industria da construgdo sejam
superados, tais como: gerenciamento focado no acelerado avanco das etapas da obra, sem levar em
consideracdo a qualidade da mesma; planejamento ndo concebido como um sistema; planejamento
considerado apenas como um cronograma; auséncia de medicao do desempenho de analise; e correcao
das falhas do planejamento (MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

3 SISTEMAS DE PLANEJAMENTO E CONTROLE DE OBRAS

Nesse topico, serdo apresentados alguns sistemas de planejamento, controle e gerenciamento que
podem ser utilizados na construcdo civil, buscando ressaltar a importancia de se realizar o
planejamento e controle para melhorar a produtividade, reduzir atrasos, apresentar melhor sequéncia
de producéo, balancear a quantidade de médo de obra para o trabalho a ser produzido e coordenar

maltiplas atividades interdependentes.

3.1 O sistema proposto por Laufer e Tucker, 1987

Segundo Magalhé&es, Mello e Bandeira (2015), o planejamento deve definir quatro quesitos: o
que fazer (atividades), como realizar (método), quem ird executar (recursos) e quando executar
(cronograma). Esse processo, demonstrado na Figura 1, deve ser realizado em duas dimensdes: vertical
e horizontal. A dimensdo horizontal refere-se as etapas pelas quais o processo de planejamento e
controle é realizado (planejamento do processo de planejamento; coleta de informacgdes; preparacdo
dos planos; difusdo da informacdo; avaliacdo do processo de planejamento), enquanto a dimenséo

vertical refere-se & vinculagdo dessas etapas citadas aos diferentes niveis gerenciais da organizacéo.

23

V.3-N.6-MARCO - 2020



Figura 1 — Ciclo de Planejamento

Ciclo de Preparagéo e Avaliagdo do Processo

4
Preparagdo do Coleta Elaboracdo Difusdo Avaliagdo do
Procesode  ——P» de —P dos —p das Processo de
Planejamento Informagdes Planos Informagoes Planejamento

Ciclo do Planejamento
e Controle

Fonte: Bernardes (2001)

3.2 Lean Construction

O Lean Construction ¢ a filosofia de producdo para a construcao civil baseada no Modelo
Toyota de Producdo, apresentada em 1992 por Koskela. O Lean Construction possui a seguinte
diretriz: entregar o produto maximizando o valor e minimizando o desperdicio (MAGALHAES;
MELLO; BANDEIRA, 2015).

Figura 2 — Fundamentos de Lean Construction

PRODUTIVIDADE
FLEXIBILIDADE
QUALIDADE

CUSTOS
TEMPO
FALHAS

Fonte: Fives Cursos (2016)

A filosofia de Koskela afirma que a construgdo deve ser considerada como um fluxo, sendo

composta por dois processos principais: projeto e construgdo. O projeto de construgcdo é composto pelo
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fluxo de materiais e pelo fluxo de trabalho. Os processos séo caracterizados pelo custo, duracdo e valor

para o cliente, desempenho e conformidade com a especificacido (MAGALHAES; MELLO;
BANDEIRA, 2015).

Para Magalhdes, Mello e Bandeira (2015), o Lean Construction € aplicavel ndo sé a processos
de producdo, mas também a processos de natureza gerencial. Os autores salientam que, além do fluxo
de materiais, o fluxo de trabalho deve ser gerenciado. Esse fluxo refere-se ao conjunto de operacoes
realizadas por cada equipe no canteiro de obras. Segundo eles, € necessario sincronizar as equipes de
forma a manter um fluxo de trabalho continuo. A Figura 2 a seguir, demonstra os fundamentos do

Lean Construction, conforme definido pelos autores.

3.3  Sistema proposto por Ballard e Howell, 1997 — Last Planner

A expressdo Last Planner refere-se a cadeia hierarquica de planejamento (longo, médio e curto
prazos), na qual o ultimo plano atua na interface de execugdo. Assim, esse método concentra-se no
planejamento detalhado apenas antes da execugéo, em vez de em todo o processo de planejamento
(MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

Figura 3 — Estagios do Planejamento no Last Planner System

o
4 Projeto Master Scheduling S
A (Plano Mestre) E
‘_g L ] s Definigdo dos marcos da obra =
< Deve \ 1 i 3
g Etapas fazer/ ) Pull/Phase Scheduling 3
2 i T8 Especificacdo das transicdes entre K]
< | 11 11 Il i equipes; planejamento colaborativo e S
a reverso (do futuro para o presente)
s ! t
2-6 semanas ( li’odhl Look-Ahead Planning
\ fazer / Reparticdo das tarefas; identificagdo e
L 11 11 1l 11 I 11 Il | N’ remogao de bloqueios/obstaculos;
atribuigdo de responsabilidades
' t
1 semana / Vﬁ| Comprometimento / Weekly Work Plan
\_fazer / (Plano de trabalho Semanal)
Ooo0oooooooooooooo \T/ AtribuicSes de trabalho semanal;
= x\ comprometimento confidvel; medicdo do PPC; acdo
/ : 2
R \Fez/) em caso de falha do planejamento; aprendizado )

Horizonte temporal

Fonte: Siqueira (2017)

O sistema de controle Last Planner € dividido em dois componentes principais: o controle da
unidade de producéo e o controle de fluxo de trabalho. A funcdo do primeiro componente é gerar,

progressivamente, melhores planos através da aprendizagem continua e de agdes corretivas. O papel
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do segundo é gerar, proativamente, o fluxo de trabalho, através das unidades de producao, na melhor
sequéncia e custos possiveis (MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

De maneira geral, o Last Planner quebra o paradigma do processo convencional de

planejamento, que ndo consegue enxergar uma distingdo entre o que deveria ser executado no canteiro
de obras (em funcao dos objetivos do projeto) e o que pode efetivamente ser realizado, com base na
analise das restricGes impostas ao projeto, na carga de trabalho e na capacidade produtiva disponivel.
Esse sistema, demonstrado na Figura 3, envolve, entdo, uma melhoria no processo de planejamento e,
consequentemente, nos resultados operacionais através da geracdo de planos mais confiaveis
(MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

4 TECNICAS DE PLANEJAMENTO, GERENCIAMENTO E CONTROLE

Nesta sessdo sao apresentadas diversas técnicas e ferramentas de planejamento e controle, tais

como o gréfico de Gantt, os diagramas de redes, linha de balanco e o modelo 4D.

4.1 Grafico de Gantt

O gréfico de Gantt foi desenvolvido por Henry L. Gantt em 1917, tornando-se popular devido
a representacdo grafica das atividades em uma escala de tempo. A Figura 4 oferece um exemplo

bastante didatico do grafico de Gantt.

Figura 4 — Exemplo de gréafico de Gantt

DIAS DE TRABALHO
ATIVIDADE U EU BN ER U EE U FU BN B RS
1/2(3|4)15/6]7|18|8]5|3|2]|a]alslelzls]|ole
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Cobrir escavacao Z

Compactacao W
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Compactacao %

Asfaltamento 1 W

Fonte: Peinado e Graeml (2007)
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Para tracar o grafico, o projeto deve ser subdividido em um nimero de atividades que possam
ser facilmente medidas e controladas sem ser excessivamente detalhadas. Com a duragéo estimada de

cada atividade, desenham-se as barras, geralmente horizontais, para representar duracdes e datas de
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inicio e fim. Nesse grafico, normalmente, ndo sdo representadas as ligacOes entre as atividades
(MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

4.2  Diagramas de rede (Diagrama PERT/CPM)

Segundo Mattos (2010) o diagrama de rede é a representacdo grafica das atividades, levando
em conta as dependéncias entre elas. Essa etapa do roteiro do planejamento ndo caracteriza mais
entrada de dados — 0 que se faz agora € transformar as informacdes de duracdo e sequenciacdo em
diagrama, uma malha de flechas ou blocos. Para a elaboragdo de um diagrama de rede por flechas séo
usadas corretamente duas técnicas de origem diversa, desenvolvidas em torno de 1950: PERT e CPM.
Porém, a grande semelhanca entre ambas fez com que o termo PERT/CPM seja utilizado
frequentemente como apenas uma técnica.

Segundo Cristofolini (2018) esta metodologia de criacao de planos permite que sejam indicadas
I6gicas entre interdependéncias de atividades do projeto, possibilitando ainda a identificacdo do
caminho critico. O caminho critico pode ser simplificado como atividades interligadas onde o atraso
destas promove o atraso da obra como um todo. Nem todas as atividades sdo caminho critico da obra,
e este método permite identificar quais os sao.

Segundo Magalhaes, Mello e Bandeira (2015) existem quatro passos para a preparacdo do
método: determinacdo das atividades; determinacdo da duracdo das atividades; determinacéo da l6gica
entre as atividades; desenho da rede e calculos. Os célculos oferecem a data de fim do projeto, o

caminho critico e as folgas das atividades ndo criticas.

Figura 5 — Modelo de diagrama derede PERT/CPM

Evento Inicial

Atividade

—0—0 0O
@ O

Fonte: Autoria propria (2019)
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Na composic¢édo dos diagramas do método das flechas, os circulos sdo eventos, que representam

0 inicio ou o término de uma atividade, e as flechas representam as atividades do projeto, entretanto,
alguns autores utilizam notagdes diferentes. As flechas com letras e nimeros sdo respectivamente as
atividades e seus prazos para serem finalizados (NERY; OLIVEIRA; MONTEIRO; RODRIGUES,
2016). A Figura 5 exemplifica o uso da ferramenta.

Com o intuito de demonstrar a aplicacdo do diagrama de rede PERT/CPM, a seguir sera

apresentado um esquema (Tabela 1 com a Figura 6) com as etapas basicas de um projeto de construcao

civil.

Tabela 1 — Exemplo de Atividades para elaboracdo do diagrama de rede

Atividades Sigla Antecedente Precedente D(lari:(;;;ﬁo
Servigos Preliminares SP Nao tem Todas 14
Fundacdo FU SP AL
Alvenaria AL FU TE, IH, IE 20
Telhado TE AL Nio tem 7
Instalagdo Hidraulica IH AL AC
Instalagdo Elétrica IE AL AC 5
Acabamento AC Todas SC 14

Fonte: Nery et al (2016)

Figura 6 — Rede PERT/CPM para o0 exemplo da Tabela 1

Fonte: Nery et al (2016)
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4.3  Linhas de balanco

A técnica da linha de balango é recomendada para obras com atividades repetitivas. A técnica
consiste em tracar, referidas a um eixo cartesiano, linhas que representam uma atividade e seu
respectivo tempo. No eixo das abscissas marca-se o tempo e, no das ordenadas, os valores acumulados
do andamento planejado para cada unidade do conjunto (MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA,
2015).

Figura 7 — Linha de Balan¢o

Ganho da lempo
& i
. Progresso 100% estimado

P S N B R A .-

Exlrapolaghio ""T

[

Data atual

Tempo

Fonte: Mattos (2010)

Para a aplicacdo da técnica, deve-se conhecer a quantidade de servicos que serdo executados e
a produtividade das equipes. Essas informacfes sdo necessarias para dimensionar as equipes
executoras. A simulacdo das linhas de producédo de todo o processo permite a analise das interferéncias
entre as atividades e seu balanceamento, de forma a se poder executar todas as atividades
continuamente (MAGALHAES; MELLO; BANDEIRA, 2015).

Uma das mais significativas vantagens desse método € permitir a comparagdo do previsto com
o realizado. Tendo a linha de balan¢o do planejamento original como referéncia, plotam-se no grafico
os pares ordenados tempo-posi¢do do avanco real do projeto e avalia-se, entdo, se 0 processo esta além
ou aquém do previsto (MATTOS, 2010). A Figura 7 apresenta um exemplo encontrado na literatura

que demonstra a forma de uso da linha de balanco.

44 A modelagem 4D - BIM

A Modelagem da Informagdo da Construgéo (Building Information Modeling - BIM) consiste

em um processo integrado, desenvolvido para poder planejar, projetar, construir, usar e manter uma
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edificacdo durante todo o seu ciclo de vida, a partir de um modelo de informacdo normalizado que
contém todas as informacdes necessarias aos interessados (BRITO; FERREIRA, 2015). A Figura 8
apresenta um esquema com as fungdes basicas do sistema BIM.

Uma das principais dificuldades enfrentadas pela industria da construgéo civil é a de conseguir
visualizar corretamente o planejamento da obra no espaco, gerando cronogramas de interpretacao

abstrata para os usuarios devido ao grande nimero de atividades e precedéncias.

Figura 8 — Sistema BIM
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Fonte: Paci Projetos (20__?)

Brito e Ferreira (2015) consideram que 0s cronogramas tradicionais ndo fornecem informacdes
suficientes referentes ao contexto espacial e a complexidade dos componentes de um projeto,
resultando em uma representacgdo abstrata do planejamento.

A Modelagem da Informacdo da Construcdo, doravante denominada apenas como BIM,
compreende muitas das funcGes necessarias para representar todo o ciclo de vida de um projeto,
fornecendo a base para uma nova forma de projetar, construir, gerenciar e utilizar um empreendimento.
Quando adotado corretamente, contribui para um processo de concepcao e construgdo mais integrado,
0 que gera empreendimentos de maior qualidade a custos e duragdes menores (BRITO; FERREIRA,
2015).

De fato, os modelos 4D permitem aos planejadores algumas potencialidades como a
visualizacdo do processo de construgdo, maior compreensdo do cronograma, deteccdo de erros e

problemas potenciais antes da execugdo. Relatam também outros beneficios relacionados a melhoria
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da comunicacéo, gerenciamento logistico facilitado, comparacéo de planos de execucdo e controle do

avanco fisico da construcdo. Adicionalmente, os modelos 4D conectam intimamente aspectos espaciais
e temporais do projeto, melhorando a confiabilidade dos cronogramas e minimizando problemas de
comunicagédo (BRITO; FERREIRA, 2015).

Os softwares BIM mais conhecidos e utilizados sdo: Autodesk Revit, ArchiCAD (Graphisoft),
Bentley Arquitecture e o Autodesk Vaniswork, sendo todos estes programas comerciais. Dentre eles,
merece destaque o0 Revit, pois é um dos poucos BIM cujos dados podem ser compartilhados entre
varios utilizadores, sendo assim considerado compativel com o0 modelo Industry Foundation Classes
- IFC, permitindo a comunicagdo de um sistema com o outro. O IFC é um formato de dados especifico
que tem o objetivo de permitir a passagem de dados entre aplicativos sem perda ou distorcdo das

informacdes.

5 ESTUDO DE CASO: UMA AVALIAQAO DA PRATICA DE USO DE SISTEMAS DE
PLANEJAMENTO NA REGIAO DE MARILIA
5.1  Metodologia

O projeto de pesquisa teve como objeto o estudo da utilizagdo de sistemas, técnicas, e/ou
ferramentas de Planejamento, Controle e Gerenciamento de Obras em empresas de construcao civil
localizadas no Estado de Sdo Paulo, mais especificamente na cidade de Marilia e regido, sob o ponto
de vista dos profissionais que atuam na area de construcdo civil, contando com a colaboracdo da
Associacdo de Engenheiros, Arquitetos e Agronomos de Marilia e Regido — AEA Marilia, que
encaminhou a carta-convite com o link do questionario para as empresas que sdo filiadas a mesma.

O objetivo da pesquisa compreende dois aspectos: (1) A avaliacdo da utilidade dos sistemas,
técnicas e/ou ferramentas de planejamento; (2) A avaliacdo do grau de conhecimento, por parte das
empresas e seus profissionais, desses sistemas, técnicas e/ou ferramentas de planejamento.

Assim, a finalidade do trabalho foi avaliar o grau de conhecimento dos profissionais e
identificar se as empresas empregam algum método de planejamento e controle de obra, por meio de

um questionario aplicado entre profissionais da industria da construcao.

5.2 O Questionario

Determinado o objeto de estudo e o publico alvo, iniciou-se a construcao do questionario. Um
ponto importante de avaliagdo para o pesquisador, € a defini¢do da quantidade de perguntas. Portanto,
empenhou-se em elaborar um questionario que apresentasse um ndmero minimo de perguntas, que

pudessem proporcionar um melhor entendimento por parte do respondente e que a0 mesmo tempo
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dessem um conjunto de dados que atendesse aos objetivos da pesquisa. Assim, 0 questionario
construido para esta pesquisa foi um questionario fechado, organizado em 2 (duas) partes:
caracterizacdo da empresa, e a aplicacdo e conhecimento de ferramentas de planejamento de obra.
Parte 1) composta de 8 (0ito) perguntas que ajudaram a caracterizar a empresa de forma geral. Parte
2) composta de 5 (cinco) perguntas que ajudaram a compreender a aplicacdo e o conhecimento de
ferramentas de planejamento e controle. O questionario podera ser visualizado no ANEXO A do

presente artigo.

5.3  Meio de Distribuicdo do Questionéario

Atualmente um questionario pode ser aplicado de duas maneiras: impresso, utilizando-se de
um servico de correios ou até mesmo de forma presencial, ou digital, por meio de sites especificos na
Internet. Assim, a presente pesquisa optou pelo envio através de meio digital considerando a
disponibilidade dos enderecos eletronicos das empresas, a economia financeira, a maior agilidade no
envio, recepgédo e processamento das respostas, e a familiaridade do pesquisador com a tecnologia

digital.

54  Pré-Teste do Questionario

O questionario para o pré-teste foi criado na ferramenta do Google Formuléarios e inicialmente
testado pelas préprias pesquisadoras e mais dois engenheiros civis que fazem parte da rede de contato
mais proxima das pesquisadoras, por meio de contato direto com ambos, obtendo as duas respostas
que foram adicionadas ao conjunto total de respostas obtidas durante a pesquisa.

O objetivo da realizacdo do pré-teste foi verificar a adequacdo do formato e a facilidade de
preenchimento. Apds esta primeira verificacdo, ajustes foram realizados no texto e no formato. O
periodo de respostas para o questionario do pré-teste foi de 7 (sete) dias, contados a partir do envio do
primeiro convite. Por fim, levando em consideracdo os comentarios recebidos, o questionario foi

ajustado em relacdo a quantidade de perguntas e ao texto, para assim a pesquisa oficial ser distribuida.

55 A Distribuicdo Oficial do Questionéario

O questionario oficial foi distribuido por meio de mensagem eletronica (email) enviada pela
secretaria da Associacdo Engenheiros, Arquitetos e Agrondmos de Marilia e Regido (AEA) para todos
os Engenheiros Civis e Arquitetos associados. O envio foi realizado entre os dias 23/09/2019 e
25/09/2019, de acordo com informagdes da respectiva secretaria.

Muito embora houvesse a expectativa de obtencéo de rapida resposta em razdo do questionario

ser online e relativamente simples de ser respondido, notou-se que o0 nimero de respostas foi muito
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baixo. Assim, fez-se um levantamento de empresas e profissionais que atuam na area da construcéo

civil, como Engenheiros Civis e Arquitetos, de Marilia e regido, que pudessem ser encontrados por
meio de mecanismos de busca na internet (Google) e optou-se por contactar-los por telefone,
mensagem eletrénica (e-mail), WhatsApp e Messenger, realizando assim a nova distribuicdo do

questionario.

5.6 A Analise dos dados

A andlise dos dados da pesquisa considerou todos os 11 (onze) questionarios recebidos. Os
dados foram analisados de forma conjunta e anénima, ndo sendo identificados os profissionais e
empresas participantes, ainda que a ferramenta do Google Formularios possibilitasse identificar cada
participante.

O questionario foi respondido por profissionais que atuam em empresas do ramo da construcdo
civil, verificando que o tempo de servico que o respondente tem dentro da empresa varia de 1 més até
30 anos.

Das empresas que participaram do questionario, quatro sdo do tipo Microempreendedor
Individual (MELI), que podem ter até 1 empregado e contam com um faturamento de até R$ 81 mil,
outras trés sdo do tipo Microempresa (ME) que contam com até 19 empregados e um faturamento
menor ou igual a R$ 360 mil e quatro sdo Empresas de Pequeno Porte (EPP) que variam de 20 a 99

empregados e alcangam um faturamento maior que R$ 360 mil e menor ou igual a R$ 4,8 milhdes.
Graéfico 1 — Equipe de planejamento na empresa

® Nio ha
B Apenas | pessoa
Equipe de 2 a 5 pessoas

® Equipe de 6 a 10 pessoas

® Equipe de mais de 10 pessoas

Fonte: Autoria propria (2019)

Quando perguntadas sobre a alternativa que melhor representa a equipe ou departamento
de planejamento dentro da empresa, trés empresas do tipo MEI (27,3%) informaram ndo haver uma
equipe ou departamento de planejamento dentro da empresa. J& outras trés empresas, que sao do tipo
MEI, ME e EPP, afirmaram ter apenas uma pessoa responsavel pelo planejamento, também totalizando
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27,3% das respostas. Por fim, cinco empresas, sendo 3 do tipo EPP e 2 do tipo ME, responderam ter

uma equipe de duas a cinco pessoas que cuidam do planejamento, totalizando 45,5% das respostas
obtidas. O grafico 1 a seguir ajuda a visualizar a distribuicdo percentual das respostas obtidas para esta
questao.

Com base nesse conjunto de respostas, constatou-se que ainda existe certa dificuldade de as
empresas executarem o planejamento e o gerenciamento de obras, principalmente as empresas de
menor porte, como MEI e ME, que possuem um quadro de funcionérios reduzido. Ja empresas maiores,
que possuem equipes maiores, conseguem ter dentro da empresa uma equipe ou departamento com

profissionais que possam executar o planejamento e o gerenciamento das obras.
Gréfico 2 — Definicdo de responsavel e atribuicdo de papéis de planejamento

® Ndo ha defini¢do clara de responsaveis nem de
seus papéis em relagao a realizacdo de
atividades de planejamento e execugdo de
obras

® Ha definig¢do de wn responsivel. mas as
atribuicdes dos papéis em relacdo a realizagio
de atividades de planejamento e execugdo de
obras nio sdo claras nem bem definidas

Ha definigdo de um responsavel e as
atribui¢des dos papéis em relagio a realizagio
de atividades de planejamento e execucdo de
obras sdo claras e bem definidas

Fonte: Autoria propria (2019)

Considerando os casos das empresas que responderam possuir equipe de planejamento (pelo
menos com 1 pessoa na equipe), foi solicitado que o respondente indicasse 0s papéis desempenhados
pelas pessoas envolvidas com o processo de planejamento e controle do processo de producéo
das obras civis da sua empresa.

Neste caso foi constatado que apenas 4 das 11 empresas (36,4%) afirmam ndo haver definicdo
de um responsavel nem de seus papéis em relacdo ao planejamento. Dessa forma, 7 das 11 empresas
(63,3%) responderam positivamente, alegando ter a defini¢cdo de um responsavel e atribuicédo clara de
seus papéis com relacdo ao planejamento e gerenciamento, conforme demonstra o Gréafico 2.

Levando em consideracéo as empresas que afirmaram ter a definicdo de um responsavel e suas
atribuicdes, foi perguntado qual o fluxo temporal do processo de planejamento dentro da empresa,
buscando identificar em qual momento da obra o planejamento é realizado.

De acordo com as respostas recebidas e demonstradas no Grafico 3, verificou-se que 6

empresas (54,5%) responderam realizar o planejamento antes do inicio da obra e 0 acompanhamento
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e a atualizacdo durante a sua execuc¢do. Constatou-se também que 3 das 11 empresas (27,3%) alegam

realizar o planejamento durante a execucdo do fluxo de trabalho.

Gréfico 3 — Definigdo de qual o fluxo temporal do processo de planejamento da empresa
» O planejamento ndo é realizado em qualquer momento

= O planejamento ¢ realizado durante a execugdio do fluxo de
trabalho

# O plangjamento ¢ miciado junto com o inicio da execugdo do fluxo
de trabalho

® O planejamento ¢ miciado antes do inicio da execucdo do fluxo de
trabalho. mas ndo é atualizado nem acompanhado durante
execugdo do fluxo de trabalho

® O planejamento ¢ miciado antes do wicio da execugdo do fluxo de
trabalho, sendo atualizado e acompanhado durante execiio do
fluxo de tzabatho

Fonte: Autoria propria (2019)

Apos saber como o planejamento é realizado pelas empresas, buscou-se identificar quais
sistemas e ferramentas de planejamento e controle as mesmas utilizam.

Com os resultados apresentados no Grafico 4, foi possivel verificar que a grande maioria utiliza
0 Grafico de Gantt (36,4%) e a Modelagem BIM (36,4%). Além disso, foi visto que as empresas
utilizam outros sistemas, ndo estudados neste trabalho, tais como: o Sienge, Volare, Sofolha, inclusive

uma planilha criada pela propria empresa.

Gréfico 4 — Identificacdo de Sistemas/Ferramentas de planejamento e controle usados pelas empresas

Diversos NN 1(9,1%)

Planilha criada pela empresa 1 (9,1%)

Sienge. Volare. Sofolha F 1 (9,1%)
Modelagem BIM _ 4 (36,40%)

Linha de Balanco _ 1 (9,1%)

Diagrama de Rede (PERT/CPM) _ 1 (9,1%)

Grifico de Ganrt 4 (36,40%)
Lean Construction | 0 (0%)

Sistema de Ballard e Howell - Last Planner l 0 (0%)
Sistema de Laufer e Tucker | 0 (0%)

Fonte: Autoria propria (2019)
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Do mesmo modo, pediu-se para que a empresa identificasse quais os sistemas/ferramentas de
controle de custos e orcamento de obras mais utilizados pela mesma. O Grafico 5 apresentado a
seguir, demonstra que 8 das 11 empresas (72,7%) utilizam planilhas eletrdnicas para a elaboracéo do
orcamento detalhado. Além disso, apenas uma empresa e/ou profissional ndo utiliza de nenhum dos

sistemas/ferramentas.

Gréfico 5 - Identificacdo de Sistemas/Ferramentasde controle de custos e orgamento de obra utilizados pela

empresa

Curva ABC 2 (18,2%)

Nio tem

1(9.1%)

Beneficios e Despesas Indiretas (BDI) 4 (36,4%)

Indicadores

4 (36,4%)

Orgamento detalhado (planilhas) 8 (72,7%)

Custo Unitano Basico (CUB) 5 (45,5%)

Fonte: Autoria propria (2019)

Por fim, pediu-se para que as empresas avaliassem o papel do planejamento e controle do
processo de producdo das obras civis das empresas nos resultados finais obtidos em cada obra

realizada.
Gréfico 6 — Avaliacgdo geral do papel do planejamento e controle do processo de construcao das obras civis

# Péssimo, pois atrapalha muito na
execucdo das obras

® Ruim, pois atrapalha um pouco na
execucdo das obras

» Indiferente, pois nem atrapalha e nem
ajuda na execugio das obras

® Bom, pois ajuda mm pouco ma
execucdo das obras

45,5%

» Excelente, pois ajuda muito na
execucdo das obras

Fonte: Autoria propria (2019)

Com isso, foi possivel verificar no Gréafico 6 acima, que a maioria das empresas e/ou
profissionais avaliam o planejamento positivamente, sendo que 5 das 11 empresas (45,5%) o
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consideram como bom e 4 empresas (36,4%) o consideram excelente. Além disso, foi visto que apenas

2 empresas avaliam negativamente o planejamento, o considerando péssimo (9,1%) ou indiferente
(9,1%). Portanto, é possivel afirmar que grande parte das empresas e seus profissionais sabem da
importancia de se executar o planejamento e consideram que 0 mesmo ajuda na execucao das obras e

nos resultados finais obtidos.

6 CONCLUSOES

O presente trabalho teve como objetivo o estudo da utilizacdo de sistemas, técnicas, e/ou
ferramentas de Planejamento, Controle e Gerenciamento de Obras em empresas de Construcdo Civil
na regido de Marilia/SP. Adicionalmente, buscou-se identificar se essas empresas empregam algum
método de planejamento e controle de obra e a avaliacdo do grau de conhecimento, por parte das
empresas e de seus profissionais, sobre esses sistemas, técnicas e/ou ferramentas de planejamento.

A partir dos resultados foi possivel observar que a maioria das empresas que participaram da
pesquisa consideram o Planejamento e o Gerenciamento como algo positivo e de fato importante na
execucdo da obra. Porém, com base nas respostas obtidas, é possivel afirmar, que o planejamento
realizado pelas empresas € incipiente, pois ndo existe diligéncia para se investir em ferramentas e
sistemas que executam o planejamento. Acredita-se que esta dita falta de investimento também se
reduza pela auséncia de capacitacdo dos profissionais para o uso dessas ferramentas. Adicionalmente,
pode haver também alguma resisténcia por parte dos profissionais, principalmente os que atuam a mais
tempo na area, que 0s impedem de estar receptivos a novos métodos e técnicas de trabalho.

Uma observacdo final recai sobre a eventual resisténcia cultural de ndo se responder
questionarios de pesquisas académicas, tendo em vista a dificuldade na obtencdo das respostas. Neste
aspecto, uma solucdo pode ser o estabelecimento de melhor relacionamento dos mesmos com a AEA
- Associacgdo de Engenheiros, Arquitetos e Agrénomos de Marilia e Regido, de modo a apoiar de forma
mais concreta a realizacdo da pesquisa através de seus membros, além da melhor receptividade por
parte dos profissionais da area de construcdo civil.

Em resumo, considera-se que apesar das empresas e seus profissionais terem conhecimento da
importancia da realizacdo de um bom planejamento, ainda existem barreiras significativas que
impedem a prética cotidiana do planejamento realizado com exceléncia, melhorando a qualidade das

obras, gerando economia e satisfacdo para o cliente.

37

V.3-N.6-MARCO - 2020



cdUCA

REFERENCIAS

BERNARDES, Mauricio Moreira e Silva. Desenvolvimento de um modelo de Planejamento e
Controle da producdo para micro e pequenas empresas de construcdo. 2001. 310 f. Tese
(Doutorado) - Curso de Engenharia Civil, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,

2001. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/13718/000292771.pdf?sequence=1. Acesso em:
23 ago. 20109.

BRITO, Douglas Malheiro de; FERREIRA, Emerson de Andrade Marques. Avaliacédo de estratégias
para representacdo e andlise do planejamento e controle de obras utilizando modelos BIM 4D.
2015. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ac/v15n4/1678-8621-ac-15-04-0203.pdf. Acesso em:
31 mar. 2019.

CRISTOFOLINI, Jonathan Rafael. Comparacéao de produtividade da mao de obra propria com a
mdao de obra terceirizada, através do sistema LastPlanner de planejamento e controle de
producdo — estudo de caso. 2018. 60 f. TCC (Graduacao) - Curso de Engenharia de Infraestrutura,
Universidade  Federal de  Santa  Catarina, Joinville, 2018.  Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/188231/TCC%20-
%20Jonathan%20Rafael%20Cristofolini.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 14 ago. 2019.

FIVES CURSOS. Curso: Fundamentos de Lean Construction Aplicados ao Gerenciamento de
Projetos. 2016. Disponivel em: http://fivescursos.blogspot.com/2016/08/curso-fundamentos-de-lean-
construction.html. Acesso em: 23 ago. 2019.

HERNANDES, Fernando Santos. Anélise da Importancia do Planejamento de Obras para
Contratantes e Empresas Construtoras. 2002. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/101539/187893.pdf?sequence=1&isAllowed=
y. Acesso em: 31 mar. 2019.

MAGALHAES, Rachel Madeira; MELLO, Luiz Carlos Brasil de Brito; BANDEIRA, Renata
Albergaria de Mello. Planejamento e controle de obras civis: estudo de caso multiplo em
construtoras no Rio de Janeiro. 2015. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/gp/v25n1/0104-
530X-gp-0104-530X2079-15.pdf. Acesso em: 10 abr. 2019.

MARTINS, Claudia Garrido; FERREIRA, Miguel Luiz Ribeiro. O Survey como tipo de pesquisa
aplicado na descricdo do conhecimento do processo de gerenciamento de riscos em projetos no
segmento da construcao. In: VII Congresso Nacional de Exceléncia em Gestédo, 2011, Anais... (2011)
20 p. Disponivel em: http://www.inovarse.org/node/2677. Acesso em: 09 out. 2019.

MATTOS, Aldo Dérea. Planejamento e controle de obras. Sdo Paulo: Pini Ltda, 2010. 420 p.

NERY, Isabela Costa et al. Rede pert/cpm como ferramenta de auxilio para controle de projetos
da construcao civil. In: Simpdsio Internacional de Gestédo de Projetos, Inovagédo e Sustentabilidade,
V SINGEP, 2016, S&o Paulo. Anais.. Sdo Paulo (2016). 7 p. Disponivel em:
https://singep.org.br/5singep/resultado/643.pdf. Acesso em: 23 ago. 2019.

PACI PROJETOS. O que é BIM? Disponivel em: http://paci.com.br/bim/o-que-e-bim/. Acesso em:
23 ago. 20109.

V.3-N.6-MARCO - 2020 38



PEINADO, Jurandir;, GRAEML, Alexandre Reis. Administracdo da Producdo: (Operagoes
Industriais e de Servicos). Curitiba: Unicenp, 2007. 750 p. Disponivel em: paginapessoal.utfpr.edu.br
» jurandirpeinado » at_ download » file. Acesso em: 23 ago. 2019.

RODRIGUES, Dayane. Planejamento e controle de obras. 2013. Disponivel em:
http://revista.uniplac.net/ojs/index.php/engcivil/article/view/972/682. Acesso em: 23 abr. 2019.

SIQUEIRA, Diana (Ed.). Guia pratico para implementacdo do LastPlanner® System na
construcdo. 2017. Disponivel em: https://blogs.autodesk.com/mundoaec/guia-pratico-para-
implementacao-do-last-planner-system-na-construcao/. Acesso em: 23 ago. 2019.

39

V.3-N.6-MARCO - 2020



¢dUCA

ANEXO

ANEXO A — Questionario aplicado para o estudo da utilizacdo de sistemas, técnicas e/ou

ferramentas de Planejamento, Controle e Gerenciamento de Obras em empresas de Construcao Civil

de Marilia e Regido.

o~ w0 DN PE

6.
a)

Razéo Social da empresa:

Nome fantasia da empresa (se houver):
CNPJ da empresa:

Nome e cargo do respondente:

Tempo de servico do respondente na empresa:

Porte da empresa, segundo numero de funcionarios (classificagdo SEBRAE/IBGE):

Microempresa - ME: com até 19 empregados

b) Empresa de Pequeno Porte - EPP: de 20 a 99 empregados

c)
d)

7.
a)
b)
c)
d)
e)

Empresa de Médio Porte: de 100 a 499 empregados

Empresa de Grande Porte: mais de 500 empregados

Porte da empresa, segundo faixa de faturamento anual (classificacdo BNDES):
Microempreendedor Individual — MEI: até R$ 81 mil

Microempresa - ME: Menor ou igual a R$ 360 mil

Empresa de Pequeno Porte — EPP: Maior que R$ 360 mil e menor ou igual a R$ 4,8 milhdes
Média Empresa — Maior que R$ 4,8 milhGes e menor ou igual a R$ 300 milhdes

Grande Empresa — Maior que R$ 300 milhdes

Qual alternativa melhor representa a equipe ou departamento de planejamento dentro da
empresa?

Né&o ha

Apenas 1 pessoa

Equipe de 2 a 5 pessoas

Equipe de 6 a 10 pessoas

Equipe de mais de 10 pessoas
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9.

a)

b)

c)

10.

a)
b)
c)
d)

e)

Caso a resposta da pergunta anterior tenha sido diferente da primeira opcéo, qual alternativa

melhor representa os papéis desempenhados pelas pessoas envolvidas com o processo de
planejamento e controle do processo de produgéo das obras civis da sua empresa?

N&o ha definicdo clara de responsaveis nem de seus papéis em relacdo a realizacdo de
atividades de planejamento e execucdo de obras

Ha definicdo de um responsavel, mas as atribuicbes dos papéis em relacdo a realizacdo de
atividades de planejamento e execucgédo de obras ndo séo claras nem bem definidas

H& definicdo de um responsavel e as atribuicdes dos papéis em relacdo a realizagdo de

atividades de planejamento e execuc¢do de obras sdo claras e bem definidas

Qual alternativa melhor representa o fluxo temporal do processo de planejamento da sua
empresa?

O planejamento néo é realizado em qualquer momento

O planejamento é realizado durante a execucdo do fluxo de trabalho

O planejamento é iniciado junto com o inicio da execucdo do fluxo de trabalho

O planejamento € iniciado antes do inicio da execugdo do fluxo de trabalho, mas ndo é
atualizado nem acompanhado durante execucdo do fluxo de trabalho

O planejamento ¢ iniciado antes do inicio da execucdo do fluxo de trabalho, sendo atualizado

e acompanhado durante execucéo do fluxo de trabalho

11. Assinale as alternativas que identifiguem quais dos seguintes sistemas/ferramentas de

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

planejamento e controle a sua empresa utiliza. Assinale quantas alternativas forem necessarias
para responder adequadamente esta quest&o.

Sistema de Laufer e Tucker

Lean Construction

Sistema de Ballard e Howell — Last Planner

Graéfico de Gantt

Diagrama de Rede (PERT/CPM)

Linha de Balango

Modelagem BIM

Outras — Quais?
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12.

Assinale as alternativas que identifiqguem quais dos seguintes sistemas/ferramentas de controle
de custos e orcamento de obras a sua empresa utiliza. Assinale quantas alternativas forem
necessarias para responder adequadamente esta questao.

Custo Unitario Bésico (CUB)

Orcamento detalhado (planilhas)

Indicadores

Beneficios e Despesas indiretas (BDI)

Curva ABC

Outras — Quais?

. Como vocé avalia o papel do planejamento e controle do processo de producdo das obras civis

da sua empresa nos resultados finais obtidos em cada obra realizada?
Péssimo, pois atrapalha muito na execucédo das obras

Ruim, pois atrapalha um pouco na execucdo das obras

Indiferente, pois nem atrapalha e nem ajuda na execucéo das obras
Bom, pois ajuda um pouco na execucao das obras

Excelente, pois ajuda muito na execucao das obras
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USO DE SOLO-CIMENTO EM SOLOS ARGILOSOS

Guilherme Bravo Braus?

Ana Patricia Aranha de Castro 2

RESUMO: Estudar a estabilizacao de solos argilosos configura como um desafio por ser um fenémeno
responsavel por recalques em fundacGes, além de ser um tema recente com poucas pesquisas
disponiveis. A expansdo de argilas bentoniticas € um processo de dificil controle visto que qualquer
alteracdo de umidade ou densidade pode acelerar esse acontecimento. Obras de pavimentagdo em
regides especificas como 0 Amazonas tém dificuldade de serem executadas em virtude do tipo de solo
predominante em seu territério, e da grande presenca de rios. As principais caracteristicas dos
argilominerais sdo descritas nesse artigo, bem como suas interacdes com cimento e/ou zeo6lito sintético.
Buscou-se um caso pratico de pavimento de solo-cimento da regido do Amazonas para comparar 0s
resultados com outros autores e estimar seu uso com argilas de alta atividade. Por fim, chegou-se a
conclusdo que apesar das diferentes consisténcias que os solos argilosos possuem, é possivel seu uso
em construcdes de leitos rodoviarios.

Palavras-chave: Reatividade do Solo. indice de Plasticidade. Troca Catibnica. Argila. Zeélito
Sintético.

1 INTRODUCAO

Nos dias atuais, o setor brasileiro da construcdo civil vem passando por grandes evolucdes,
com grande desenvolvimento em pesquisas, novos materiais e métodos construtivos. Dentro desse
contexto, é abordado o desenvolvimento sustentavel, buscando a exploracdo ecologicamente correta
de matérias-prima, encontradas em abundéncia, devido a suas propriedades, métodos de utilizacdo
dentro de edificacOes e caracteristicas melhoradas quando misturadas com outros produtos, gerando
assim, novos elementos que supram as necessidades das construgdes civis.

Um dos materiais em grande fartura na Construcdo Civil é o solo, possuindo diversos tipos e
propriedades diferentes. De acordo com Knappett e Craig (2016, p.3) “solo ¢ qualquer reunido de
particulas minerais soltas ou fracamente unidas (cimentadas), formada pela decomposigao de rochas”,
dessa forma, como existem diversos tipos de rochas, existem varios solos diferentes, sendo

classificados como argilas, areias ou siltes.

! Discente do Curso de Engenharia Civil; Faculdade Catolica Paulista (UCA). E-mail: guilhermebravobraus@hotmail.com
2 Docente da Faculdade Catélica Paulista (UCA). Mestrado em Engenharia Civil e Ambiental com énfase em Geotecnia,
pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP) e Graduagdo em Engenharia Civil pela UNESP. E-
mail: ana.castro@uca.edu.br
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Quando uma amostra de solo coletada em um terreno ndo apresenta as caracteristicas requeridas
de um projeto, ao invés de remover e substituir o solo, pode ser realizado um melhoramento do mesmo.
H& a possibilidade de melhorar as propriedades do solo, através de métodos de estabilizacdo fisico-
quimicos, normalmente realizados mediante adi¢do de cimento ou cal (NUNEZ, 1991).

A argila é um dos solos de grande importancia dentro da engenharia geotécnica, pois, possuli
alta atracdo por agua e forte atividade a trocas de cations (troca catidnica) em sua superficie. “Os que
tém grande atividade apresentam muita variagdo de volume quando o teor de umidade ¢ alterado”
(KNAPPETT,; CRAIG, 2016, p. 8), devido a isso, € necessario controlar ou reduzir a atividade da
argila, para poder ser utilizada de forma mais favoravel.

Cerca de 90% das bases das rodovias brasileiras sdo feitas com solo-cimento compactado,
sendo, inicalmente, essa mistura difundida com areia, cimento e agua (GRANDE, 2003). Embora a
utilizacéo de areia no solo-cimento mostre resultados satisfatorios, existem certas regides brasileiras
que ndo possuem solo arenoso suficiente para ser utilizado em grandes obras de pavimentacéo e por
esse motivo, precisam adequar o solo disponivel para ser utilizado como solo-cimento.

Portanto, o objetivo geral desse trabalho é explicar como a estabilizacdo de solo argiloso pode
ser realizada e o objetivo especifico é explicar como as propriedades limite de consisténcia, atividade,
quantidade de agua nos espacos vazios e 0 uso de zéolitos afetam a estabilidade de solo-cimento
argiloso. Nesse trabalho foi realizada uma analise de um solo quanto a atividade da argila através de
pesquisas bibliograficas em artigos cientificos, livros, dissertacfes de mestrado e teses de doutorado,
visando entender como essas propriedades afetam a estabilizacdo de um solo argiloso.

2 DESENVOLVIMENTO

Nessa secdo sera abordado o solo-cimento, a estrutura de caolinita e montmorilonita e algumas

porpriedades da argila como limite de liquidez, limite de plasticidade e atividade.

2.1 Solo-Cimento

O solo-cimento é o resultado da mistura estavel de solo, cimento e agua, sendo que a
porcentagem de cimento utilizada modifica as propriedades dessa mistura, tornando-o mais resistente
e durdvel. Autores como Nunez (1991), Parente (2002), Jacinto, et al. (2018) e Loch (2019), apos
realizarem pesquisas e ensaios com diferentes categorias de solos, concordam que o acréscimo da
quantidade de cimento na mistura produz uma melhor resisténcia a compressédo simples. Além disso,
esse incremento de resisténcia também € aumentado com o tempo de cura, 0 que é explicado por
Herzog e Mitchel (1963, apud JACINTO et al, 2018, p.3) “o aumento da resisténcia & compressdo

simples com o tempo de cura se deve ao endurecimento dos produtos cimentantes primarios e a
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producdo de materiais cimentantes secundarias, liberadas durante a hidratacdo do cimento”. Alguns

desses produtos cimentantes sdo os silicatos hidratados de calcio e o hidroxido de calcio (LOCH,
2019).

A utilizacdo de solo-cimento comecou a ser realizada no inicio do século XX, demonstrando
reultados satisfatérios para ser aplicada em diversas areas da Engenharia (GRANDE, 2003). A
estabilizacdo de solos foi desenvolvida principalmente para a pavimentacdo, e posteriormente, essa
técnica ganhou destaque em areas como fundagdes, contencdo de taludes e barragens
(VENDRUSCULO, 2003). Outra vantagem dela, € a fabricacéo de tijolos solo-cimento, pois, devido
ao seu formato, facilita o assentamento dos tijolos, a passagem de encanamentos e conduites, além de
ser mais econémica a sua producéo e poluir menos o meio ambiente, o que é explicado por Sala (2006,
p. 39),

tijolo ecolégico ou de solo-cimento — é feito de uma mistura de solo e cimento que
depois de prensados; seu processo de fabricacdo ndo exige queima em forno a lenha,
0 que evita desmatamento e ndo polui o ar, pois ndo lanca residuos toxicos no meio
ambiente.

Quando é realizado o ensaio de granulometria do solo e é determinado a classificacdo do
cimento, o percentual de umidade e o tempo de cura do conjunto, pois, a 4gua ajuda a estabilizar essa
mistura, enquanto o encruamento do cimento auxilia no acréscimo de capacidade de carga, portanto,
quanto maior o teor de cimento utilizado, maior sera o teor de agua necessario. Mesmo adotando-se
um alto teor de &gua / cimento na mistura, o solo-cimento ndo sofre significativa reducéo de volume
igual ao concreto, pois, por mais compactado que o solo-cimento esteja, ainda existira espagos vazios

internamente ocupados por ar. Segundo Larnach (1960, apud ROSA, 2009, p. 44),

como a compactacdo em solos ou no solo-cimento nunca consegue expulsar
completamente o ar do sistema solo-agua-ar ou solo-cimento-agua-ar, a resisténcia
ndo pode ser correlacionada com o fator dgua/cimento, pois este s6 se aplica a
materiais onde o ar foi totalmente expulso e 0s vazios existentes estdo preenchidos
por agua, como no caso de argamassas e concretos tradicionais.

2.2 Limite de Liquidez e indice de Plasticidade

As argilas possuem alta atracdo por &gua, esta dgua pode ficar armazenada dentro de seus
espacos vazios ou pode aderir a superficie do solo. O limite de liquidez e o limite de plasticidade séo
propriedades presentes em solos finos (argilas e siltes), sendo o teor de umidade o modificador da
consisténcia dessas caracteristicas. Segundo Knappet e Craig (2016, p.8) “os limites superior e inferior
do intervalo de valores de teor de umidade, no qual o solo exibe comportamento plastico, séo definidos

como limite de liquidez (w;) e limite de plasticidade (wp), respectivamente”. Ao reduzir ou aumentar
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0 nivel de umidade de dentro de um solo fino, o solo pode adquirir comportamento de soélido,

semissolido, plastico ou fluido.

Os solos argilosos, quando secos, absorvem quantidades de dgua cada vez maiores,
ocorrendo mudancas surpreendentes e singulares no seu comportamento e
consisténcia; de duro e sélido, quando seco, ele passa a comportar-se como
semissdlido(friavel) quando certo teor de a4gua é alcangado (BRADY, N. C.; WEIL,
R. R., 2013, p. 142).

Figura 1 - Limites de consisténcia para solos finos
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Fonte: KNAPPETT,; CARIG (2016).

O solo adquire comportamento plastico quando o teor de umidade se encontra entre o limite de
plasticidade (I, = 0) e limite de liquidez (I, = 1), sendo o limite de plasticidade a alteracdo de
consisténcia de plastico para semissolido (ou fragil) e o limite de liquidez a transi¢do de plastico a
fluido, represntado pela figura 1 (KNAPPETT; CRAIG, 2016). Quando a umidade de um solo estiver
acima do limite de plasticidade, ele se tornard moldavel e plastico e permanecerd com essas
caracteristicas até atingir o limite de liquidez, quando passaré a ter comportamento préximo ao de um
liquido viscoso (BRADY; WEIL, 2013).

O comportamento plastico dos solos argilosos é o mais satisfatorio para ser aplicado, pois, 0
solo possui baixo contetdo de agua tornando-o quebradico e também ndo estd com excesso de
umidade, o que produziria caracteristicas proximas ao de um fluido, assim, seu comportamento se
torna mais trabalhavel, podendo ser deformado sem se romper, o que é definido como plasticidade
(KNAPPETT; CRAIG, 2016). Em seus experimentos, Boesing et al (2018) afirmou que por adicionar
cimento ao solo, ocorre redugéo do limite de plasticidade e aumento do limite de liquidez, aumentando,

assim, o intervalo de consisténcia plastica do solo, facilitando seu manejo.
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2.3  Reatividade de Argilas

Os solos encontrados na natureza, dificilmente sdo encontrados de forma pura, sem que ocorra
a mistura com outros tipos de solos. Alguns termos como argilosa, argilo-siltosa, arenosa, entre outros,
podem ser utilizados para classificar a textura de diferentes solos (BRADY; WEIL, 2013). Dessa
forma, praticamente, cada solo tera um percentual de argila, areia e silte. Todos os solos que possuem
argilominerais em sua composicdo, terdo limite de liquidez, limite de plasticidade e indice de
plasticidade e consequentemente, apresentarao atividade. “O grau de plasticidade da fragao de tamanho
de argila de um solo é expresso pela relacdo entre o indice de plasticidade e a porcentagem de particulas
com tamanho de argila (a fragdo argilosa) no solo; essa relacdo ¢ chamada atividade” (KNAPPETT;
CRAIG, 2016, p. 8).

A atividade ndo é apenas determinada pela quantidade de argila no solo, é também, determinada
pelo tipo de mineral presente na parte argilosa. Existem diferentes tipos de argila, como a ilita,
caolinita, montmorilonita, entre outros, que possuem diferentes tamanhos de particulas, gerando
diferentes atividades, podendo o solo ser mais estavel ou menos estavel. Solos que possuem argilas de
alta atividade sdo dificeis de serem trabalhados, ja que sofrem variacdo de volume quando molhados
ou secos (BRADY; WEIL, 2013).

A grande maioria das argilas possui atividade considerada inativa, ou atividade normal, séo
raros 0s casos que possuem alta atividade, como o grupo das esmectitas (onde montmorilonita pertence

a esse grupo). De acordo com Knappett e Craig (2016, p. 8):

Os solos “normais” tém uma atividade entre 0,75 e 1,25, isto é, o Ip €
aproximadamente igual & fracdo de argila. Os solos com atividade abaixo de 0,75 séo
considerados inativos, ao passo que aqueles acima de 1,25 sdo considerados ativos.
[...] Dessa forma, os solos com grande atividade (por exemplo, contendo uma
guantidade significativa de montmorilonita) podem ser particularmente danosos para
os trabalhos geotécnicos.

A atividade elevada de argilominerais gera fendmenos de expansao e retracdo de solo (LOCH,
2019). Esses fenébmenos podem gerar recalques diferenciais em fundagdes e obras de pavimentacéo,
comprometendo a estrutura de fundag6es, rodovias, entre outros (SUWIDAN, 2012). Apesar disso, é
possivel realizar estabilizacdo mecénica de solos com baixa atividade através de compactacéo de solo
ao invés de se adicionar cimento, 0 que ¢é explicado por Kezdi (1979, apud NUNEZ, 1991) “as
propriedades do solo podem ser melhoradas por compactacdo, drenagem e/ou pela mistura de
diferentes solos”. Entretanto, dependendo da atividade do solo, é necessario uma estabilizacao fisico-

quimica, por isso, é importante conhecer algumas caracteristicas estruturais das argilas.
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2.4 Caolinita e Montmorilonita

As argilas estudadas nesse artigo sdo a caolinita e a bentonina, sendo essa Ultima pertencente

ao grupo das esmectitas, na qual, Santos (1989, p. 66) a define da seguinte maneira:

Os argilominerais do grupo da esmectita (montmorilonita propriamente dita, beidelita,
nontronita, volconscoita, saponita, sauconita, hectorita) sdo constituidos por duas
folhas de silicato tetraédricas, com uma folha central octaédrica, unidas entre si por
oxigénios comuns as folhas.

As folhas tetraédricas presentes na bentonina formam vérios espagos vazios dentro da argila,
pois, 0 tamanho de seus grdos é da ordem de 0,01-1,0 um e suas ligagbes quimicas entre a silica e
alumina sdo fracas (BRADY; WEIL, 2013). Esses espacos vazios permitem uma maior area de contato
com a agua e esta agua quebra essas ligacOes fracas passando a ocupar 0S Nnovos espacos entre as
camadas de silica e alumina, produzindo assim aumento de umidade e volume (LOCH, 2019).

Além disso, essa grande superficie interna gera fenémenos de atragdo de agua que tendem a se
fixar na parte externa da camada argilosa, que ocorre quando os espacos internos do solo ja estdo
preenchidos com agua, tal fendmeno ¢ conhecido como adsor¢do de 4gua. “As particulas de argila sdo
menores do que 0,002mm. Portanto, elas tém area superficial especifica muito grande, o que Ihes da
uma enorme capacidade de adsorver gua e outras substancias” (BRADY; WEIL, 2013, p. 109).

A reducdo dos espagos vazios dentro da argila permite uma menor &rea de contato de cétions
com solugdes salinas. Essa reducdo da superficie interna pode ser realizada através de compactacao
(NUNEZ, 1991). A compactacdo manual quando executada em solos finos tende a aumentar a
densidade do solo, sendo a umidade de compactagcdo um dos fatores mais importantes (GRANDE,
2003). Quando um solo esta com seu nivel de umidade considerado 6tima, o processo de compactacao
é facilmente realizado, pois, nesse nivel de umidade ocorre uma lubrificacdo melhor entre os gréos
finos, provocando um maior preenchimento de vazios (GRANDE, 2003).

As argilas coesivas possuem muitos polos positivos e negativos entre suas lamelas. Esses polos
diferentes geram atracdo eletromagnética entre si, tornando as argilas mais resistentes, pois, 0s
folhelhos se unem uns aos outros. Nas argilas esmectitas, essas cargas elétricas sdo distribuidas de
forma n&o uniforme, o que gera uma maior atragdo de cétions do que anions para sua superficie. “As
particulas de esmectitas possuem um caréater bipolar, com cargas negativas localizadas no plano de
maior dimensao (face) e cargas positivas na regido de menor dimensdo (aresta)” (LUCENA,
AMORIM; LIRA, 2015, p.51). Além disso, devido a polaridade da agua adsorvida, alguns cations sdo
hidratados e se unem mais facilmente a superficie negativa da argila, o que é descrito por Brady e Weil
(2013, p.147): “cétions, como H*,Na*,K* e Ca?*, se hidratam por meio de sua atracdo pelo lado

(negativo) onde se situa o oxigénio das moléculas de dgua”.
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Figura 2 - Representacao simplificada de um cristal de argila silicatada, dos cations adsorvidos, dos ions
presentes na solucdo do solo no entorno dos coloides e as trocas catidnicas.
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Fonte: BRADY; WEIL (2013).

A grande superficie negativa das argilas atrai cations por adsorcdo, formando uma camada
negativa de anions, seguida de uma camada positiva de cations. O conceito camada dupla representa a
area da particula negativamente carregada e a face de cations dispersos a ela, sendo que esses cations
dessas camadas estdo unidos fracamente por ligacdes de Van der Waals, assim, pode ocorrer trocas
isomorficas entre os cations adsorvidos e os cations livres presentes na solucéo da argila (KNAPPETT,
CRAIG, 2016).

O processo, no qual uma particula ocupa o lugar que antes era preenchido por outro elemento
quimico é denominado de substituicdo isomorfica (BRADY; WEIL, 2013). Desse modo, é possivel
que ocorra varias trocas isomorficas entre diferentes cations presentes na solugdo do solo, gerando
alteracdes de propriedades nas argilas. “Os argilominerais esmectiticos caracterizam-se por
apresentarem dentro de sua estrutura cristalogréfica elevado grau de substituigdo isomorfica”
(MENEZES et al., 2009, p. 349), o que é representado na figura 2.
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O detalhe a direita da figura acima mostra que a argila € composta por finas camadas chamadas
de lamelas e possui cargas carregadas negativamente em suas superficies internas e externas. As
porcdes de lamelas que possuem cargas negativas agem como imensos anions e ao redor deles existira
uma grande quantidade de cations, que se encontram adsorvidos a superficie devido a atragdo de cargas
com sinais diferentes. A concentracdo de céations € reduzida quanto maior a distancia deles com as
lamelas. Certos anions como CI~, NO3 e SO/, que sdo repelidos pelas particulas carregadas
negativamente, conseguem ser identificados na solucdo do solo o mais longe possivel dos coloides
(BRADY; WEIL, 2013).

O argilomineral caolinitico possui uma estrutura composta por uma lamina de silica e uma
lamina de gibsita unidas por ligacGes de hidrogénio (KNAPPETT; CRAIG, 2016). Embora suas
ligacBes quimicas sdo mais fortes que as da montmorilonita, a caolinita ainda sofre leve retracéo,
expansao e substituicdo isomdrfica em contato com a agua, por isso, esse argilomineral é recomendavel
para o cultivo agricolo, base de edificio e leito de estradas. (BRADY; WEIL, 2013).

3 ESTUDO DE CASO

Nessa secdo sera abordado o uso de solo-cimento com a utilizacdo de ze6litos sintéticos em

obras de pavimentacao.

3.1 Pavimentagdo no Amazonas

O estado do Amazonas possui menos de 10% das rodovias em estado bom ou 6timo (CNT,
2019), e esse problema se deve ao fato que essa regido possui, geralmente, solo com caracteristicas
argilosas, tais como: baixa capacidade de carga e comportamento plastico (ALMEIDA, 2018).
Portanto, para aumentar a quantidade de rodovias em estado adequado de utilizacdo, ou se faz o
transporte de areia de outros estados para 0 Amazonas, o que pode gerar impactos ambientais e altos
custos de transporte, ou € utilizado o solo presente na propria regido incrementado com aditivos e/ou
aglomerantes, para que essa mistura tenha capacidade de suporte satisfatorio, estabilidade e atividade
controlada.

O cimento é um aglomerante muito comum utilizado em reforco de solos, assim como a cal
(NUNEZ, 1991). Ensaios laboratoriais realizados por Boesing et al. (2018), mostraram que a terra
argilosa consegue ser mesclada com cimento, produzindo reducao de retracdo, aumento de estabilidade

e durabilidade, mesmo adicionando teores inferiores a 10% do aglomerante na mistura.
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3.2 Uso de zedlitos sintéticos

O zedlito sintético € um aditivo composto por aluminossilicatos cristalinos, capaz de reduzir as
substituicdes isomarficas, pois, sua estrutura possui cargas negativas funcionando como contraions
(BRAGA; MORGON, 2007). Pesquisas feitas por Nogueira et al (2015) revelaram que zedlitos
sintéticos juntamente com cimento podem ser utilizados em solos ndo adequados para pavimentacao
(como argilas), a fim de se obter uma estrutura com maior capacidade de suporte.

Estudos recentes realizados por Almeida (2018), indicam que argilominerais com atividade
normal, como no caso das caolinitas, torna-se estdvel quando misturada com cimento e baixas
quantidades de zedlitos. Em sua defesa de mestrado, esse Ultimo autor fez vérios testes usando um
total de 51 corpos de prova, no caso, utilizou 3 corpos de prova para cada uma das condicdes a seguir:
mistura de solo-cimento sem adicdo de Roadcem (zedlito sintético), com adicdo de 1,7 kg/m3 e 3,4
kg/m3, tempo de cura de 3, 7 e 28 dias, com a cura dos corpos de prova sendo submersa, imida e sob
ciclos de durabilidade e trabalhou com umidade 6tima da amostra e acréscimos de 30% e 60% dessa
umidade. Esses testes realizados foram resisténcia a compressao nao-confinada, resisténcia a tracao
por compressdo diametral, durabilidade e analise microscopica das amostras.

Os ensaios feitos por Almeida (2018) mostaram que houve aumento de resisténcia a
compressdo, quanto maior o teor de zéolito e menor for a diferenca entre a umidade 6tima e a umidade
adotada, além de um aumento de 33% dessa resisténcia em corpos de prova submetidos a ciclos de
cura se comparado com as condi¢fes Umida e submersa. Houve aumento de resisténcia a tracdo, quanto
maior a quantidade de Roadcem e mais proxima a umidade estiver da umidade 6tima, além de existir
um aumento de mais de 17% dessa resisténcia em corpos de prova em ciclos de cura umido quando
comparado com ciclos de durabilidade.

Os resultados dos testes de durabilidade obtidos por Almeida (2018), revelaram que para
umidade 6tima, houve menos perda de massa em amostras com adicdo de 3,4 kg/m3 de zedlitos. Com
30% a mais de umidade 6tima, a perda de massa foi inferior em corpos de prova sem adicdo de
Roadcem e com 60% a mais de umidade 6tima, a menor perda foi obtida na amostra com adicdo de
1,7 kg/m3 de zedlito. A analise microscopica mostrou que a estrutura com menos fraturas e mais densa,

foi obtida em amostras com aumento do teor de zedlitos.

51

V.3-N.6-MARCO - 2020



edUCA

RIVISTA MULTIDISCOPLUNAR TA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

Figura 3 - Aspecto final do trecho no 1° dia. Figura 4 - Aspecto final do trecho no 490° dia.

Fonte: ALMEIDA (2018).

Figura 5 - Trincas ap6s 24 horas da conclusdo.  Figura 6 - Trincas ap0s 48 horas da conclusao.
dia.

Fonte: ALMEIDA (2018).

Houve a escolha de um trecho de 70 metros no estado do Amazonas para ser feita a
estabilizacdo de solo com cimento e zéolitos, afim de se verificar os resultados, antes, durante e apos
a estabilizacdo de solo desse trecho, além de fazer e coletar corpos de provas nesse local para verificar
a diferenca de resisténcia dessas amostras com os resultados obtidos no laboratério (ALMEIDA,
2018). Os resultados dos corpos de provas extraidos do local foram de 41% inferior se comparado com
os do laboratério (ALMEIDA, 2018). As figuras a seguir mostram como ficou a construgdo desse
trecho no 1° dia (figura 3) e no 490° dia (figura 4) de executado, respectivamente.

Apo0s 24 horas da execucdo desse trecho, houve o aparecimento de algumas trincas inferiores
a 2 mm (representado pelas figuras 5 e 6) que se fecharam 24 horas depois devido a fase impura de
etringita (ALMEDIA, 2018).

3.3 Controle de Atividade

A grande maioria das solu¢des absorvidas e adsorvidas possuem alta quantidade de céations.
Reduzir essas trocas isomarficas é possivel através de substancias que tragam equilibrio quimico, pois,
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fluidos com maior presenca de anions ajudam a equilibrar as cargas e a estabilidade, minimizando as
trocas. De acordo com Last e Plumb (1995, apud LUCENA; AMORIM; LIRA, 2015, p. 53): “atribuem

os problemas relacionados a falta de estabilidade ao inchamento de argilas e folhelhos expansiveis e
propdem como solucéo a utilizagdo de produtos quimicos inibidores da hidratacdo e da expansibilidade
dos folhelhos®”.

Apesar das diferencas entre as estruturas quimicas, ligacdes e as atividades da montmorilonita
e da caolinita, € provavel que o uso de zéolitos em argilominerais esmectiticos juntamente com o0 uso
de cimento, ajude a controlar a alta atividade em argilas expansivas. Além disso, a utilizacdo de
zedlitos com maiores cargas negativas, concentracbes mais elevadas e em maiores proporgdes, em
relacdo a mistura de solo-cimento-zeo6lito, pode ser bem Util para reduzir as trocas de cations das
camadas duplas com as soluges salinas. Dessa maneira, poderé ser elevado a quantidade de rodovias
em estado bom ou 6timo de regides que possuam deficiéncia de solo arenoso (ALMEIDA, 2018).
Ademais, esses zéolitos provavelmente poderdo ser adotados em obras de fundacdo que apresentem
recalques significativos.

Outra maneira de reduzir a instabilidade das bentoninas é impedir que a 4gua entre nos espacos
vazios da argila, pois, impediria a expansdo da argila. Segundo Bergaya (2006, apud LUCENA,;
AMORIM; LIRA, 2015, p. 53) “existem aditivos quimicos capazes de minimizar essas interagdes.
Esses aditivos alojam-se no espaco basal, fixando-se na superficie das folhas de silicato, impedindo a
entrada de moléculas de agua”.

Assim, a utilizacdo de cimento e zedlitos sintéticos no solo se tornam uma alternativa
tecnicamente viavel, pois, melhoram as propriedades do solo (NOGUEIRA, 2015). Dessa forma, ndo

ha a necessidade de transporte de areia de outras regides, reduzindo os impactos ambientais.

4 CONCLUSOES

Alguns fatores como acréscimo da porcentagem de cimento, aumento do teor de aditivos como
os zeolitos, incremento da compactacdo do solo e trabalhar com o solo préximo da umidade 6tima,
melhoram a estabilidade das misturas de solo-cimento e solo-cimento-zedlito.

Assim, é possivel perceber como as argilas podem afetar a execuc¢édo de obras geotécnicas. Por
IS0, € necessario ndo so controlar sua atividade, como também conhecer as caracteristicas fisicas e
quimicas dos argilominerais trabalhados. Dessa maneira, havera um melhor aproveitamento do solo,

rigoroso controle de volume e tomadas de decisGes mais rapidas e eficazes.

% Folhelho, xisto fino ou xisto argiloso ¢ o nome dado a uma rocha sedimentar de origem detritica e que pertence ao
subgrupo das rochas argilaceas, devido a natureza dos seus principais constituintes (WIKIPEDIA, 2016).
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ACESSIBILIDADE EM UMA UNIVERSIDADE PARTICULAR DO INTERIOR DO
ESTADO DE SAO PAULO
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RESUMO: As pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida temporariamente e/ou
permanentemente enfrentam inumeras barreiras que podem ser as barreiras fisicas e arquiteténicas que
estdo presentes em suas préprias residéncias, nas areas publicas, ambientes de trabalho, bem como nos
espacos educacionais, incluindo as Instituicbes de Ensino Superior (IES). Pensando em toda essa
problemaética que a falta de acessibilidade causa, este estudo tem o objetivo de analisar a acessibilidade
de uma universidade particular no interior do estado de Sdo Paulo com o intuito de verificar se ela
segue as diretrizes da lei de acessibilidade e a NBR (Norma Brasileira) 9050, bem como permite o
acesso a qualquer tipo de pessoa conforme os conceitos do desenho universal da acessibilidade.

Palavras-chave: Acessibilidade. Seguranca. NBR 9050.

1 INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas € possivel observar um significativo aumento no ingresso de pessoas no
ensino superior, tanto em universidades publicas quanto privadas. Fato este que vem se tornando uma
realidade cada vez maior na ultima década, e, portanto, ainda mais quando consideradas as acdes
afirmativas estatais que visam facilitar o acesso de pessoas em situacdes e contextos sociais
diversificados, bem como a acessibilidade aos variados ambientes académicos, que se mostram
imprescindiveis dadas as diferengas antropométricas e ao ingresso de pessoas com deficiéncia a estas
instituicOes. Neste contexto, a Engenharia voltada a acessibilidade garante a populacdo ndo sé o
ingresso as universidades e ao conhecimento arquitetdnico produzido pela humanidade, mas também,
verdadeiramente, interagir e produzir conjuntamente em uma sociedade, de forma a assegurar seus
direitos béasicos, de modo a contribuir para o aprimoramento da comunidade que o cerca, podendo
atingir, inclusive, esferas internacionais de conceitos que envolvem a engenharia e a acessibilidade a

todas as pessoas.
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Conforme Dionisio (2015) o direito de ir e vir esta previsto na constituicdo federal de 1988,
que se encontra no artigo 5°, inciso XV “E livre a locomogdo no territorio nacional em tempo de paz,
podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele entrar, permanecer ou sair com seus bens”

Apesar do direito previsto em lei, muitas pessoas sdo privadas do acesso a alguns locais,
conforme Costa (2014) descreve em seu trabalho que vérios fatores fisicos ou problemas de salde
dificultam ou inviabilizam a mobilidade dos individuos, como deficiéncias fisicas, amputaces, lesbes
medulares, fraturas, além destes problemas a inadequacgéo das vias urbanas, transporte e prédios que
acarretam na impossibilidade destas pessoas de se deslocarem e com isso acabam tendo prejuizos
sociais, intelectuais e afetivos.

Pensando em toda essa problematica que a falta de acessibilidade causa, este estudo tem o
objetivo de analisar a acessibilidade de uma universidade particular no interior do estado de S&o Paulo
com o intuito de verificar se ela segue as diretrizes da lei de acessibilidade e a NBR 9050, bem como
permite 0 acesso a qualquer tipo de pessoa conforme os conceitos do desenho universal da
acessibilidade.

Desta forma em seu desenvolvimento o trabalho aborda no segundo capitulo as legislacdes
sobre acessibilidade, o terceiro capitulo tratara do Desenho Universal, no quarto capitulo NRB 9050,
no quinto capitulo aborta 0 método e que traz a andlise e discussdo a respeito da infraestrutura da

universidade, no sexto capitulo a conclusdo do estudo.

2 LEGISLACAO E ACESSIBILIDADE

Historicamente o direito de ir e vir comecou a ser discutido no século XVIII por Jaques
Rousseau e um século depois segundo Dionisio (2015), o direito de locomocéo foi expressamente
garantido pela primeira constitui¢do republicana, por dispositivo com a seguinte redagdo: “Em tempo
de paz, qualquer pessoa pode entrar em territério nacional ou dele sair, com sua fortuna e bens, quando
lhe convier, independentemente de passaporte”. Pensado no direito de ir e vir, para as pessoas com
deficiéncia e/ou mobilidade reduzida este direito é limitado, para tanto algumas normas e leis visam

reduzir estas limitacGes conforme apontaremos a seguir.

A Lei n°® 10.098 de 19 de dezembro de 2000 estabelece normas gerais e critérios
bésicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias
e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicagdo (BRASIL, 1995).

De acordo com Costa (2014) relata que as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
temporariamente e/ou permanentemente enfrentam inimeras barreiras. O autor cita como exemplo as

barreiras fisicas e arquitetdnicas que estao presentes em suas proprias residéncias, nas areas publicas,
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ambientes de trabalho, bem como nos espacgos educacionais, incluindo as Instituices de Ensino
Superior (IES).

Conforme ressaltam Manzini et al. (2003) apud Lamoénica et al. (2008), a acessibilidade

comp@e o conceito de cidadania, no qual os individuos tém direitos assegurados por lei que devem ser
respeitados, entretanto, muitos destes direitos esbarram em barreiras arquiteténicas e sociais.

Além da Lei da Acessibilidade (Lei n°10.098), outras normas nacionais prevéem favorecer a
acessibilidade. Conforme Costa (2014), a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por
meio da NBR 9050 de 2004, estabelece normas para a acessibilidade de pessoas com deficiéncia em
relacdo a edificacOes, espacos fisicos, mobilidrios e equipamentos urbanos € no mesmo ano o
Ministério de Planejamento lancou um Manual de Acessibilidade para Prédios Publicos. No mesmo
estudo o autor traz o Decreto n°3.298/1999 que regulamenta a Lei n°7.853/1989 que dispde sobre a
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que também ampara a
acessibilidade.

Apesar das leis, decretos e normativas sobre a tematica Emmerl; Castro (2003) apud Lamonica
et al (2008) diz que as barreiras arquiteténicas tém sido definidas como obstaculos construidos no meio
urbano ou nos edificios, que impedem ou dificultam a livre circulacdo das pessoas que sofrem de
alguma incapacidade transitdria ou permanente.

O Manual de Acessibilidade para Prédios Publicos define como obstaculo:

— Escadas sem corrimdo e sem contraste de cor nos degraus;

— Auséncia de corrimdo e/ou guarda-corpos normatizados;

— Auséncia de banheiros adaptados;

— Auséncia de rampas de acesso para cadeirantes;

— Pouca iluminagéo;

— Auséncia de mobiliario urbano (orelhdo; extintores de incéndio; caixas de correio)

adaptadosa altura de usuarios em cadeira de rodas (1m do chéo);

— Auséncia de sinalizacdo tatil no chao destes mobiliarios urbanos;

— Falta de manutencgdo das vias publicas (ruas, calcadas, bueiros sem tampa ou grades de

protecdo)

— Salas de aulas, areas de lazer (teatro, cinema, ginasio, anfiteatros) sem vaga ou espago nos

corredores para cadeiras de rodas;

— Desniveis nas portas maiores que 5 cm;

— Portas e corredores estreitos (menores de 85 cm);

— Catracas sem portas alternativas;
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— Portas emperradas e com macanetas rolicas ao invés do tipo alavanca;

Estes sdo alguns dos obstaculos citados no manual que impossibilitam o acesso a estes espacos
por esta populacdo, porém a NBR9050 e o Desenho Universal trazem perspectivas e orientacdes que
visam adequar estes ambientes para o0 acesso de qualquer pessoa em qualquer situacdo, que € o que

veremos no capitulo seguinte.

3 DESENHO UNIVERSAL

O Manual de Acessibilidade da cidade de Florianopolis define com base na NBR 9050 de 2004,
defende que o Desenho Universal é aquele que visa atender a maior gama de variacdes possiveis das
caracteristicas antropomeétricas e sensoriais da populagao.

Duarte (2003) faz um comparativo dos termos Acessibilidade e Desenho Universal onde o
mesmo conceitua a Acessibilidade como a possibilidade de acesso a todos e 0 Desenho Universal
segundo a autora traz a idéia de produtos, espacos, mobiliarios e equipamentos para uma maior gama
de usuarios.

Portanto o Decreto n° 5.296/04, no Art. 8°, Inciso 1X define o desenho universal é a concepgéo
de espacos, artefatos e produtos que visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensorias, de forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se
nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade.

Ou seja, as definicdes citadas, é possivel observar que a concepgdo visa que as edificagoes,
espacos, mobiliarios criados seja adequado para todos (gestantes, idosos, criancas, pessoas com
deficiéncia permanente ou temporaria, adultos com malas, carrinho, etc.) de forma simples e segura.

Desta mesma forma a estrutura/espaco/desenho deve ser facilmente percebido pelas pessoas
vindas de outras cidades e paises, pois o Desenho Universal se utiliza das normas de padrdes
internacionais.

Portanto pode-se definir que ao projetar um espaco, deve-se utilizar como base o Desenho
Universal, pois ele ird garantir o acesso facilitado a uma gama de recursos e infraestruturas

possibilitando assim a inclusdo de qualquer tipo de pessoa a este ambiente.

4 NBR 9050

Sobre a incluséo social, Moraes (2007) relata que:

Atualmente tem-se observado grande esforgo para a inclusdo social, tanto por parte
da sociedade civil como da esfera publica. Um exemplo disso € o crescente poder
politico das organizagdes de pessoas com deficiéncia, que teve como reflexo mais
recente: a propria NBR 9050 de 2004 e a Lei que a regulamenta, Lei Federal n°.
10.098, de 19 de dezembro de 2000, regulamentada pelo Decreto n°® 5296 de 02 de
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dezembro de 2004, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢éo
da acessibilidade.

Esta norma visa estabelecer critérios e pardmetros técnicos a serem observados quanto do
projeto, construgdo, instalacdo e adaptacdo de edificacBes, mobiliarios, espacos e equipamentos
urbanos as condices de acessibilidade conforme descrito no objetivo presente na ABNT NBR
9050:2004.

Ela conta com nove titulos que abordam os seguintes eixos de orientagdo: 1- Objetivo; 2-
Referéncias Normativas; 3-Defini¢bes; 4-Parametros Antropométricos; 5- Comunicagdo e
Sinalizacdo; 6- Acesso e Circulacdo; 7- Sanitarios e Vestiarios; 8- Equipamentos Urbanos; 9-
Mobiliarios. Cada um destes itens descreve tecnicamente como 0s elementos deverao ser implantados
visando a acessibilidade de todos, cabendo aos profissionais se atentarem a ela no desenvolvimento de
seus projetos.

Moraes (2007) observa que muitos profissionais desconhecem tanto os beneficios da
acessibilidade espacial, como os problemas que essa se propde a solucionar. [...] Dessa forma mesmo
tendo a NBR 9050 em méos muitos profissionais ndo sabem o porqué de determinado parédmetro
técnico ou determinacdo e, consequentemente, ndo avaliam quais os reflexos que determinados

elementos terdo quando implantados ou edificados no ambiente.

5 METODO

Este trabalho utiliza-se de trés metodologias, abaixo sera descrita de forma direta cada um dos

métodos.

5.1  Pesquisa Bibliogréfica

Utilizou-se de levantamento bibliografico sobre o assunto utilizando a base de dados do Scielo
e Google Académico dos ultimos 15 anos, abordando as legislacfes sobre acessibilidade, o Desenho
Universal, NBR 9050.

5.2  Vistoria e Relato de Experiéncia

Partindo do objetivo de analisar a acessibilidade de uma universidade particular no interior do
estado de S&o Paulo, foi necessaria a vistoria bem como uma simulagéo realistica para a analise de
elementos espaciais da NBR 9050, assim como observar o enquadramento do Desenho Universal, isso

se fez necessario para coletar dados que pudessem servir de suporte para a discussao.
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REVISTA I
GBS

5.2.1 Relato de Experiéncia

Durante os meses de abril, maio e junho, um dos pesquisadores fraturou o pé e ficou
imobilizado necessitando acessar 0s ambientes da Universidade e observou/vivenciou a dificuldade de
acessibilidade em diversos setores devido ao ndo seguimento da NBR 9050 bem como o néo
enquadramento dentro dos preceitos do Desenho Universal.

O mesmo relata que apesar da presenca das rampas de acesso a inclinacdo das mesmas
dificultava a locomocéo; observou que os elevadores estavam desligados e quando ligados néo
funcionavam corretamente, 0 acesso aos elevadores ndo possuiam iluminacdo e seu funcionamento
ndo estd conciliado ao horario de funcionamento da instituicdo, fazendo com que 0 acesso aos

ambientes por pessoas com dificuldades de locomocéo fosse prejudicado.

5.2.2 Vistoria

No dia 02 de setembro de 2019 foi realizada uma visita ao prédio onde funciona a Universidade
escolhida para o estudo, os achados encontrados durante a visita serdo descritos a seguir:

A. Escadaria e Rampas

Neste item foi vistoriado 0 acesso através da rampa e escada para as salas de aulas e patio, para
o0 estudo foi utilizado de levantamento fotografico (Figuras 1, 2 e 3) e de medi¢des do ambiente os

para serem comparados com as orientaces das normas técnicas.

Tabelal — Inclina¢do admissivel para rampas de acesso de acordo com a NBR 9050

Desniveis maximos de cada Inclinacao admissivel em Numero maximo
segmento de rampa h cada segmento de rampa i de segmentos
m % de rampa
1,50 5,00 (1:20) Sem limite
1,00 5.00 (1:20) < i< 6,25 (1:16) Sem limite
0.80 6,25 (1:16) < i< 8,33 (1:12) 15

Fonte: NBR 9050:2004
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A MULTIDISCOPLUNAR DA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

Figura 2 — Rampa de acesso a sala de aula e Figura 2 — Escada de acess

0 ao patio da faculdade

Conforme medicGes a rampa deposta na Figura 3, possui um desnivel de 3,40 metros possuindo

uma inclinacéo de 8% sem segmentos de rampas, estando fora da norma onde a mesma € detalhada na

Tabela 1 e Figura 4.

Figura 4 — Desenho utilizado na NBR 9050 vinculado a norma para rampas de acesso

i

i

i

1,20 c

et

1,20 c

a) Vista superior

\

1,20

h h h h

b) Vista lateral

Fonte: NBR 9050:2004
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RIVISTA MULTIDISCOPLUNAR TA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

A NBR 9050 define que todos os corrimdes devem conter detalhamento na parte superior em
braile e Anel indicado, conforme demonstrado na Figura 5. Este item possibilita aos deficientes visuais
utilizarem a escadaria de forma segura, evitando assim acidentes.

Figura 5 — Detalhamento superior das informacdes em Braile e Anel indicador

sinalizagdo em Braille
anel
w ! v
B | RN
Vista superior

Fonte: NBR 9050:2004

Figura 6 — Corrimdo da escada de acesso a sala de aulas do 1° andar utilizado pelo curso de Engenharia Civil

Fonte: Autoria Propria (2019)

Figura 7— Prolongamento de corrimao

b) Em rampas
Fonte NBR 9050:2004
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Figura 8 — Altura especificada de corriméo para escadas e rampas

b) Em rampas

Fonte: NBR 9050:2004

Para cada problema levantado referente a acessibilidade durante a vistoria, foram propostas as

solucdes com base na NBR 9050:2004 e Desenho Universal conforme apresentado nas Tabelas 2, 3,

4, 5e6.

Tabela 2 — Problemas e solugbes propostas para escadas e rampas

Problemas Levantados

Situagdo de Acessibilidade

Solucéo proposta de acordo com a
norma NBR 9050

Rampa de acesso contendo
inclinagdo maior do que
permitido (Figura  3),
confrontado a norma NBR
9050, conforme (Tabela 1)

Risco de acidente e desconforto

Aumento do comprimento da rampa
diminuindo a sua inclinagdo ou
modificagdo da disposicdo da rampa
para a criacdo de segmentos de rampas
a fim de diminuir a inclinagdo para no
méaximo 8,33%

Inexisténcia de percurso e/ou
mapa com piso tatil nas
rampas de acesso (Figurale
Figura 3)

Dificuldade de acesso e circulacdo
de pessoas com deficiéncia visual e
sensorial.

Criagdo do percurso com piso tatil
direcional e piso tatil de alerta

Altura do corrimdo com 1,05
metros, estando fora do
padrdo estabelecido pela
norma (Figura 1 e Figura 3)

Risco de acidente

Adequar altura do corriméo para ficar
entre 0,82me no maximo 0,92m de
altura

Sinalizagdo Tétil do
Corrimdo em escadas e
rampas

Risco de acidente

Instalacdo de placa tétil nos corriméos
indicando inicio e término
(Recomendavel)

Guarda corpo com alturas
inferioresa 1,05 m (Figura 1)

Risco de acidente

Adequar altura dos guarda-corpos para
no minimo 1,05m conforme NBR
9050/9077

Auséncia parcial de
corrimédo lateral de forma
continua e/ou altura
incorreta (Figura 6)

Risco de acidente

Adequar a altura dos corrimdes laterais.
Instalar corrimdes de forma continua

Corrimédos sem prolongar-se
pelo menos 30 cm antes do
inicio e apds o término da
rampa ou escada (Figura 2)

Risco de acidente

Realizar o dos

corrimaos

prolongamento

Fonte: Autoria Propria (2019)

65

V.3-N.6-MARCO - 2020




Figura 9 — Altura especificada para guarda-corpos

Fonte: NBR 9050:2004

B. Corredores

Neste item foram vistoriadas as faixas tateis instaladas em ambientes de circulacéo de alunos,

funcionarios e professores. Para estudo foi utilizado levantamento fotografico e medi¢des dos
ambientes a serem comparados com a NBR 9050 conforme Figura 10.

Figura 10 — Corredor de acesso a sala de aulas

Fonte: Autoria Propria (2019)

A norma NBR 9050 destaca que corredores devem estar desobstruidos e sinalizados e que

possam ser utilizados de forma autdbnoma e seguros por todas as pessoas, inclusive aquelas com
deficiéncia.

Tabela 3 — Problemas e solugdes propostas corredores de acesso

. x - Solugéo proposta de acordo
Problemas Levantados Situacéo de Acessibilidade com a norma NBR 9050
Corredor com obstrucdo de | Risco de acidente Desobstrucdo do corredor para
um lado come interrupcéo da circulacdo e adequacéo da faixa
faixa tatil sem faixa de alerta, tatil

conforme (Figura 10)

Fonte: Autoria Propria (2019)
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C. Banheiros

Neste item foi realizada vistoria dos banheiros para averiguar se estdo dentro das normas

estabelecidas pela NBR 9050.

Conforme demonstrado de na Figura 11, o corredor de entrada dos banheiros ndo prové facil

entrada de pessoas com mobilidade reduzida, por possuir uma curvatura e largura de 0,78 metros, néo

atendendo a NBR 9050, conforme descriminado na Figura 12.

Figura 11 — Acesso ao banheiro masculino e feminino

Fonte: Autoria Propria (2019)

Figura 12 — Pardmetros minimos para portas de acesos

-

Fonte: NBR 9050:2014
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Figura 13 — Foto do banheiro PNL

Fonte: Autoria Propria (2019)

Figura 14 — Desenho detalhado contendo as dimensdes minimas e especificacdes para barras em banheiros
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<) Transferéncia diagonal

Conforme demonstrado na Figura 12 as porta e corredores devem obedecer as seguintes

dimensdes: portas com vdo minimo de 80 cm e corredores com vdo minimo de 1,20m. As defini¢cdes

d) Transferéncia diagonal
Fonte: NBR 9050:2014

sugeridas garantem uma facil locomocéo de pessoas com ou sem deficiéncia.

Defronte a Figura 13, alguns pontos foram detectados referente a posicdes das barras de apoio,

onde as mesmas deveriam se encontrar a uma altura 0,75 metros do piso e sua disposi¢do deveriam

estar na horizontal, conforme demonstrado na Figura 14.

A area de transferéncia e as barras de apoios sdo extremamente Uteis para cadeirantes, com ela

o0 cadeirante consegue se locomover de forma segura e autbnoma.

Tabela 4 — Problemas e solugdes para banheiros e portas de acesso

Problemas Levantados

Situacao de Acessibilidade

Solugéo proposta de acordo
com a norma NBR 9050

O corredor de acesso ao
banheiro ndo é retilineo e
possui uma curvatura com
dimensbes de 0,78 metros
(Figura 11)

Impossibilidade de
cadeirante

acesso ao

Remocdo da curva e
alargamento da passagem para
no minimo 80 cm ou abertura
de uma porta para o0 banheiro
para deficiente do lado de fora

condizentes com a norma
(Figura 13)

autbnoma

Dimensbes da area de | Impossibilidade de uso de forma | Ampliacdo da area de
transferéncia para bacia | autbhoma e segura para o | transferéncia para de acordo
sanitaria inconsistente com o | cadeirante com a norma

minimo requerido (Figura

13)

Alturas de disposicGes das | Possibilidade de acidentes e | Instalacdo das barras de apoios
barras de apoios ndo | dificuldade de acesso de forma | respeitando posicdes,

espacamento e alturas definidas

Fonte: Autoria Propria (2019)
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D. Rampas — Calgada rebaixada

As rampas de acesso devem ser esta livres de obstaculos, ndo apresentar degraus em relacdo a
pista de rolagem e possuirem piso tatil de orientacdo, porem conforme demonstrado na Figura 15 e
Figura 16, as mesmas néo estéo de acordo com o definido na NBR 9050, conforme detalhado na Figura
17.

Figura 15 — Rampa de acesso a dependéncia da Figura 16 — Rampa de acesso com nivel. Acesso a
biblioteca e laboratorios biblioteca e laboratorios

Fonte: Autoria Propria (2019)

Figura 17 — Esquema detalhado utilizado na norma para rampas de acesso, interface calcada e leito carrogavel

aba lateral
inclinacao max. - 10,0%
=
AY I e
e
l
| J

Fonte: NBR 9050:2014
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Segundo a NBR 9050 e conforme apresentado na figura 17, rampas de acesso devem conter
rebaixamento junto a travessia de pedestres sem nenhum desnivel entre o término do rebaixamento da

calgada e o leito carrocavel, assim como possuir sinalizacdo tatil de alerta para o rebaixamento.

Tabela 5 — Problemas e solugdes para rambas de acesso com interface leito carrogavel e cal¢ada

Solucgéo proposta de acordo
com a norma NBR 9050
Rampa de acesso sem o nivel | Risco de acidente e dificuldade de | Adequacdo do nivel inicial da

correto, leito  carrocavel | acesso rampa
abaixo do nivel do inicio da
rampa (Figuras 15 e 16)

Problemas Levantados Situacdo de Acessibilidade

Nivel da rampa de acesso | Risco de acidente Adeqguacao da rampa de acesso

irregular na secdo vertical e para ter nivel uniforme na se¢do

sem aba lateral (Figural6) vertical e construcdo da aba
lateral

Fonte: Autoria Propria (2019)

E. Elevadores

Figura 18 — Foto dos elevadores de acesso a sala de aulas e laboratorios

Fonte: Autoria Propria (2019)

Conforme descrito na NBR 9050 e detalhado na figura 19, a sinalizacéo do piso tatil direcional
deve se encontrar com a sinalizagdo tatil de alerta na direcdo da botoeira. O equipamento deve manter
proxima a botoeira placas em braile e manual de utilizacdo do equipamento assim como dicas de

seguranca.
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Visando atender qualquer tipo de pessoa com deficiéncia ou ndo os elevadores devem funcionar

de acordo com horéario de funcionado da reparti¢do publica ou privada.

Figura 19 — Piso Tétil defronte a elevadores
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Fonte: NBR 9050:2004

Tabela 6 — Problemas e solugdes para Elevadores e piso tatil de acesso a elevadores

Solugéo proposta de acordo
com a norma NBR 9050
Piso tatil fora do descrito na Risco de acidente Adequacao das faixas tateis
norma, sendo a faixa
direcional terminando no
centro da porta e ndo na
direcdo da botoeira

(FiguralB)

Faixa tatil fora da distancia Risco de acidente Adequacao da faixa tatil
méaxima de 0,32cm do inicio
da parede do elevador até o
inicio da faixa(Figural8)

Problemas Levantados Situacao de Acessibilidade

Elevadores desligados ou | Acessibilidade e risco de acidente - Realizacdo de manutencgdo
com acessos em salas que preventiva

possui horéario de - Horério de funcionamento
funcionamento limitado ou compativel com horario de
com mau funcionamento e aulas

sem iluminacgéo

Fonte: Autoria Propria (2019)

6 CONCLUSAO

Ao observar as consideracgdes realizadas pelos autores, referente aos problemas encontrados
nas edificacOes, sua listagem é em sua grande maioria as mesmas encontradas durante o relato de

experiéncia bem como da vistoria realizada pelos pesquisadores.
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Isto nos remete que apesar de ser um problema tdo corriqueiro na configuracédo das edificacoes,

poucos profissionais se atentam aos preceitos que a NBR 9050 e o Desenho Universal pregam sobre a
acessibilidade.

Em se tratando da universidade estudada, os pesquisadores sugerem um estudo para adequagéo
dos ambientes citados, visto que, estas alteracdes trazem beneficios ndo s6 para o publico que apresenta
alguma dificuldade de locomocéao como facilita a circulacéo de todas as demais pessoas pertencentes
a esta comunidade.

A importancia deste estudo se da pela reflexdo gerada acerca do planejamento e execucdo de
construcdes e reformas de ambientes publicos sempre com a visdo de promover a acessibilidade e

garantindo o direito de ir e vir de qualquer cidaddo, independentemente de sua condicao.
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DIMENSIONAMENTO DA FUNDACAO SEM SONDAGEM DO SOLO: ANALISE DO
METODO ADOTADO PARA EDIFICACOES RESIDENCIAIS EM MARILIA/SP

Francisco Carlos Parrilha®

Ana Patricia Aranha de Castro 2

RESUMO: No processo de escolha do tipo de fundacéo de uma edificagcdo e no seu dimensionamento,
é fundamental o conhecimento detalhado do solo que suportard os esforcos provenientes da
superestrutura. A sondagem a percussdo SPT - Standard Penetration Test é uma das varias formas de
se identificar as caracteristicas do solo. Facil de executar e de baixo custo é largamente utilizada na
realizacdo de sondagens preliminares do terreno. Na cidade de Marilia (SP) € comum a execugdo de
edificacbes residenciais unifamiliares sem a realizacdo da sondagem do solo. Nesta condi¢do, o
dimensionamento da fundacéo se torna empirico, isto €, baseado apenas em suposicdes e praticas
costumeiras. Este artigo objetiva identificar o método empregado no dimensionamento da fundacéo de
edificacGes residenciais de médio e grande porte, sem o conhecimento das condi¢des geotécnicas do
terreno e comparar 0s resultados obtidos utilizando métodos semiempiricos que consideram as
informacdes do solo obtidas na sondagem. As informacdes sobre as fundac¢Ges adotadas neste tipo de
edificacdo foram obtidas em visitas a obras em curso e a metodologia empregada pelos calculistas no
dimensionamento da fundagdo, sem as informagdes do solo, foi delimitada em entrevistas com
profissionais que executam projetos dessa natureza.

Palavras-chave: Fundacdes. Estacas escavadas. Sondagem. Geotecnia. SPT.

1 INTRODUCAO

Nos sistemas estruturais de concreto, podem ser identificadas trés partes: a superestrutura
(lajes, vigas e pilares), a estrutura de fundag@o ou subestrutura (sapatas, blocos, estacas, vigas de
equilibrio, etc.) e o maci¢o de solo, no qual se assentam as fundacGes. Tem-se a superestrutura
suportando as a¢des, que por sua vez as transferem para as fundacdes, e estas para 0 macigo de solo.

Fundacdes sdo elementos estruturais cuja finalidade € transmitir ao solo onde se apoia as cargas
provenientes da estrutura. Quando carregadas, solicitam o solo, provocando sua deformacéo, por
deslocamentos verticais (recalques), horizontais e rotacdes. Desta forma, devem ter resisténcia
adequada para suportar as tensdes causadas pelos esforcos solicitantes. O solo que suporta toda a

estrutura necessita de resisténcia e rigidez apropriados para ndo sofrer ruptura e ndo apresentar

! Discente do Curso de Engenharia Civil; Faculdade Catolica Paulista (UCA). E-mail: francisco.parrilha@uol.com.br

2 Docente da Faculdade Catélica Paulista (UCA). Mestrado em Engenharia Civil e Ambiental com énfase em Geotecnia,
pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) e Graduagdo em Engenharia Civil pela UNESP. E-
mail: ana.castro@uca.edu.br
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deformacdes exageradas ou diferenciais. Esta interacdo entre a fundacgéo e o solo se constitui na maior
dificuldade enfrentada no dimensionamento dessas estruturas (VELLOSO; LOPES, 2010).

O projeto de fundacdo de uma edificacdo parte, primordialmente, de dois fatores: a magnitude
e diregdo das cargas recebidas e conhecimento detalhado do solo que suportaré toda a estrutura. E um
processo permeado pela incerteza. No que se refere as cargas atuantes sobre outros elementos da
estrutura, como vigas e pilares, as Normas contemplam fatores de seguranca que buscam mitigar essas
incertezas. O mesmo n&o ocorre com o solo, que sdo materiais naturais que apresentam variabilidade
na sua formacao e nos arranjos estruturais (BUDHU, 2017).

Para minimizar os riscos é importante o conhecimento das condi¢des do solo. Os ensaios de
campo sdo procedimentos adequados para analise e identificacdo do solo que suportara a edificacdo e
fornecem informagdes importantes para o projeto de fundagéo. InvestigacGes inadequadas, ou a sua
ndo realizacdo, podem gerar erros de projetos, causar prejuizos e compromete a seguranca da
edificacdo.

No municipio de Marilia (SP) é muito comum a execucao de obras residenciais de médio e
grande porte sem a investigacdo adequada do solo. A grande maioria de projetos de fundagéo, para
este tipo de edificacdo, sdo dimensionados sem que o engenheiro tenha a caracterizagcdo adequada da
area. A falta de investigacdo do solo tem como motivador a reducédo de custos.

O objetivo deste trabalho é identificar como os projetos de fundacdo sdo realizados no
municipio de Marilia, para edificacdes residenciais unifamiliares, partindo do pressuposto que, para
este porte de obra, usualmente ndo sao realizados ensaios de solo.

Este trabalho se justifica na medida que a realizacdo do projeto de fundacdo sem informacdes
sobre o0 solo que suportara a carga da edificacdo eleva muito os riscos e as incertezas. O
dimensionamento inadequado da fundagdo pode comprometer toda a obra, inclusive colocando em
risco as pessoas que a habitardo. Por outro lado, superdimensionar a estrutura geotécnica eleva seu
custo e compromete um dos objetivos fundamentais da boa engenharia: a melhor adequacdo econémica

das soluc¢des adotadas.

2 INVESTIGACAO DO SUBSOLO

Conhecer as condicGes do subsolo é fundamental para a anélise, 0 projeto e a execugdo de
fundacdes. Investigacdes imprecisas, ou mesmo sua ndo realizacdo, podem representar problemas
graves ao andamento da obra, elevando custos e gerando atrasos, além de representar riscos

consideraveis a edificagéo.
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A investigacdo do subsolo onde assentara a obra objetiva, principalmente, obter informacoes

sobre suas propriedades geotécnicas e o nivel das aguas subterraneas. A caracterizacdo do solo permite
a elaboracdo de um projeto adequado e com menor custo (BUDHU, 2017).
A NBR 6122, em seu item 4.3 estabelece que

para qualquer edificacdo deve ser feita uma campanha de investigacdo geotécnica
preliminar, constituida no minimo por sondagem a percussdo (com SPT), visando
determinagdo da estratigrafia e classificagdo dos solos, a posicdo do nivel d’agua e a
medida do indice de resisténcia a penetragdo NSPT (ABNT, 2010, p.9).

Segundo Velloso e Lopes (2010), existem diversos processo de investigacao de subsolo para
fins de projeto de fundacdes de estruturas. Para obras de pequeno porte, como € o caso da edificacdo
objeto deste estudo, os principais séo:

a. Pocos de ensaio: sdo escavagdes manuais que avangam até o nivel d’agua ou até onde for
estavel. Normalizado pela NBR 9604, permite conhecer os solos nas paredes e no fundo da
escavacao;

b. Sondagens a trado: utilizando-se de trados manuais, sdo executadas perfuracdes no solo,
retirando amostrar deformadas. O nivel d’agua limita a profundidade das perfuragdes. E
normatizado pela NBR 9603;

c. Sondagens a percussdao com SPT: consiste na cravacdo de um amostrador por meio de
golpes de um peso, produzindo perfuracdes capazes de ultrapassar o nivel d’agua e romper
solos relativamente compactos ou duros. E normalizado pela NBR 6484.

Os pocos de ensaios e as sondagens a trado, apesar de indicados para edificacdes de estrutura
leve, apresentam limitagdes como a profundidade limitada a 6 metros e ao nivel d’agua (BUDHU,
2017). As sondagens a percussdo com SPT sdo simples de serem realizadas, de baixo custo e de rapida
execucdo (SCHNAID; ODEBRECHT, 2012).

Segundo Queiroz (2016, p. 142),

com o SPT é possivel obter os tipos de solos atravessados por meio da retirada de
amostras deformadas a cada metro, que apGs passarem por rapida caracterizacao
visual e tatil, sdo enviadas ao laboratério para caracterizagdo mais precisa. Obtém-se,
também, para cada metro, o nimero NSPT e a posi¢do do nivel d’agua.

Na Figura 1 é mostrado o esquema geral para dos equipamentos para sondagem SPT.

A diversidade de procedimentos utilizados para a execugdo do ensaio, como a variabilidade da
altura de queda, martelos descalibrados, entre outros, e a pouca racionalidade de alguns dos métodos
de uso e interpretacao dos dados obtidos, séo criticas pertinentes a esse método de investigacdo de solo
(SCHNAID; ODEBRECHET, 2012).
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Esse método de sondagem apresenta algumas limitacGes, ndo sendo indicado para solos

concrecionados ou com camadas de pedregulhos ou rochas.
Figura 3 - Esquema geral dos equipamentos para sondagem SPT
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Fonte: Queiroz (2016, p. 142)

De acordo com a NBR 8036, 0 numero de sondagem deve ser suficiente para identificar as
variacOes das camadas de solo e, em seu item 4.1.1.2, define a quantidade minima de sondagem a ser
realizada em razdo da area de projecdo em planta do edificio (ABNT, 1983). No caso da edificacdo
utilizada neste estudo, cuja area estd entre 200m2 e 400m2, a Norma indica trés sondagens como o

minimo necessario.

3 TIPOS DE FUNDACOES

As fundacdes se classificam de acordo com a forma de transferéncia de cargas da estrutura para
0 solo onde se apoia. S&o separadas em dois grandes grupos: fundacGes superficiais e fundagdes

profundas.

3.1  Fundag0es superficiais

Sdo aquelas que transferem as cargas para camadas de solo capazes de suporta-la, sem gerar
deformag0es exageradas. Essa transmissao é feita através da base do elemento estrutural da fundagéo,
considerando apenas 0 apoio da peca sobre a camada de solo, sendo desprezada qualquer outra forma
de transferéncia de cargas (ALONSO, 2010). A NBR 6122:2010 define fundacéo superficial como o
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“elemento de fundagdo em que a carga € transmitida ao terreno pelas tensdes distribuidas sob a base

da fundacdo, e a profundidade de assentamento em relacdo ao terreno adjacente a fundacgéo € inferior
a duas vezes a menor dimensao da funda¢dao” (ABNT, 2010, p.2).

Sdo tipos de fundacdes superficiais, definidas de acordo com a NBR 6122: bloco, sapata, sapata
corrida, sapata associada e radier (ABNT, 2010). Todos esses tipos de fundacdo poderiam ser
utilizados em edificacdes residenciais do porte dessa que € objeto deste trabalho, mas ndo serdo
consideradas, uma vez que o0 objetivo € analisar o tipo de fundacédo utilizado com mais frequéncia na

cidade de Marilia (SP), o que ndo é o caso dessas solugdes.

3.2  Fundacbes profundas

Fundac@es profundas ou indiretas sdo aquelas que transferem cargas por efeito do atrito lateral

do elemento com o solo e por efeito de ponta. A Norma Brasileira a define como o

elemento de fundacdo que transmite a carga ao terreno ou pela base (resisténcia de
ponta) ou por sua superficie lateral (resisténcia de fuste) ou por uma combinacdo das
duas, devendo sua ponta ou base estar assente em profundidade superior ao dobro de
sua menor dimensao em planta, e no minimo, 3,0 m (ABNT, 2010, p.3).

Nesse tipo de fundacao incluem-se as estacas e tubuldes. Os tubuldes ndo serdo abordados neste

artigo, uma vez que muito dificilmente serdo empregados em obras residenciais.

4 ESTACAS ESCAVADAS COM TRADO MECANICO

A NBR 6122:2010 elenca varios tipos de estacas. Neste trabalho, considerando se tratar de uma
obra residencial, interessa particularmente as estacas escavadas com trado mecanico, que a norma
assim define: “estaca executada por perfuracdo do solo através de trado mecénico, sem emprego de

revestimento ou fluido estabilizante” (ABNT, 2010, p.4) e esclarece que

as estacas escavadas por trado mecanico tém como caracteristica a moldagem in loco,
por meio de concretagem de uma perfuragdo executada no solo por trado espiral,
sendo empregadas onde o perfil do subsolo tem caracteristicas tais que o furo se
mantenha estavel sem necessidade de revestimento ou de fluido estabilizante. A
profundidade é limitada ao nivel do lencol freatico (ABNT, 2010, p.49).

A perfuracdo do solo com trado acoplado a uma haste deve ser realizada até a profundidade
definida em projeto, comparando as caracteristicas do solo removido com os resultados da sondagem.
A armadura, quando necessaria para suportar os esforcos de tracao, horizontais ou momentos, deve ser
colocada antes da concretagem, que deve ser realizada no mesmo dia, com o uso de funil para orientar
o fluxo de concreto (ABNT, 2010). Na Figura 2 é detalhado o processo de execucdo de uma estaca

escavada.
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Figura 4 - Processo de execucéo de estaca escavada.

. Esperas p/pilar

Fonte: Editado pelo autor (SERKI, 2019).

4.1  Capacidade de carga de estacas escavadas

Capacidade de carga de uma estaca pode ser definida como o “valor da for¢a correspondente a
maxima resisténcia que o sistema pode oferecer ou do valor representativo da condi¢éo de ruptura do
sistema, em termos geotécnicos” (CINTRA; AOKI, 2010).

A capacidade de carga € o resultado de tensdes resistentes ao longo do fuste da estaca e junto
a sua base, permitindo separar a resisténcia em duas parcelas: resisténcia por atrito lateral (R;) e a

resisténcia de ponta (Rp), conforme a Figura 3.

Figura 5 — Parcelas de resisténcia que constituem a capacidade de carga.

R
¥ ' R,
D
Iy
e

Fonte: Cintra, Aoki (2010, p.12).
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Segundo Cintra e Aoki (2010), a capacidade de carga pode ser representada pela equacgéo (1):

R: RL+RP (1)

A parcela da ponta (Rp) € o resultado da multiplicacdo da resisténcia de ponta, em unidades de

tensdo (), pela area da se¢do transversal da ponta (4,):
RP = T'p .Ap (2)
Quanto a parcela de atrito lateral (R,), basta multiplicar o perimetro do fuste (U) pelo somatério
das forcas resistentes por atrito nos diversos segmentos da estaca:

3)
R, = U.Z(rL A)

4.2  Meétodos estéaticos para definicdo da capacidade de carga

A estimativa da capacidade de carga de uma estaca pode ser determinada por meio de
formulagBes baseadas em métodos estaticos, que avaliam a estaca mobilizando toda a resisténcia do
solo, apurada em ensaios de laboratorio e in situ. Velloso e Lopes (2010) classificam os métodos
estaticos em:

a. Racionais ou tedricos, que sdo baseados em solucdes tedricas e parametros do solo;

b. Semiempiricos, que utilizam ensaios in situ de penetracdo (CPT e SPT)

c. Empiricos, baseado nas camadas de solo atravessadas.

Os métodos empiricos oferecem uma aproximacao grosseira da capacidade de carga da estaca,
ndo se mostrando adequado. Os métodos tedricos, dependendo do autor, apresentam grande
discrepancia na apuragéo da capacidade de carga e falha em considerar o solo exclusivamente como
coesivo ou granular, quando é frequente a existéncia de solos que tém coesdo e atrito, sendo pouco
utilizado em projetos de fundacéo por estacas (CINTA; AOKI, 2010).

Nas fundacdes por estacas sdo largamente utilizados métodos semiempiricos para determinar
sua capacidade de carga. Considerando o fato que, no Brasil, a sondagem a percussao (com realizagao
do SPT) € a mais utilizada, diversos métodos foram desenvolvidos baseados em correlagcbes empiricas
com resultados de ensaios in situ. Os métodos brasileiros mais utilizados por projetistas de fundacéo
sdo: Aoki-Veloso (1975), Décourt-Quaresma (1978) e Teixeira (1996) (CINTRA; AOKI, 2010).

Para apuracdo da capacidade de cargas das estacas que compdem a fundacéo do projeto objeto
deste estudo, vamos utilizar o Método Aoki-Velloso (1975), por sua larga utilizacdo por projetistas de

fundagéo no Brasil.
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4.3  Carga de catalogo

Os métodos de estimativa de capacidade de carga da estaca até agora abordados consideram a
interacdo desse elemento com o solo. E necessario verificar, também, a resisténcia da estaca sem levar
em conta o aspecto geoldgico. E possivel estimar a carga admissivel da estaca multiplicando a tenso
admissivel do material da estaca pela area da secéo transversal do fuste.

A resisténcia da estaca, sem considerar as condi¢fes geotécnicas, € denominada de carga de
catalogo (P,), comumente indicada pelo fabricante ou executor da estaca em seus catalogos. A carga

de catalogo para as estacas escavadas mecanicamente € indicada na Tabela 3 (CINTRA; AOKI, 2010).

Tabela 3 — Carga de catalogo tradicional para estaca escavada mecanicamente

Diametro (cm) Carga catalogo (kN)
o 25 200
@ 30 300

Fonte: Cintra, Aoki (2010, p.44).

4.4  Carga admissivel

Carga admissivel de uma estaca pode ser conceituada como a “forga adotada em projeto que,
aplicada sobre a estaca ou sobre o tubuldo isolado atende, com coeficientes de seguranca
predeterminados, aos estados-limites ultimo (ruptura) e de servico (recalques, vibragdes, etc.)”
(ABNT, 2010, p.5).

Para definicdo da carga admissivel (P,) na cota de apoio da ponta da estaca, utilizamos a

equacdo (7):
Pp== (7)

sendo F; o fator de seguranca aplicado (CINTRA; AOKI, 2010).

A NBR 6122, item 6.2.1.2.1, estabelece que o fator de seguranca a ser utilizado para
determinacdo da carga admissivel é 2, quando a capacidade de carga da estaca é calculada por método
semiempirico (ABNT, 2010). O método de Aoki e Veloso (1975), utilizado neste trabalho, adota o

mesmo fator de seguranca, podendo ser expresso por

R R,+R,
p=— = —F 8
“ 2 2 ®

A Norma 6122 também preconiza que

no caso especifico de estacas escavadas, a carga admissivel deve ser de no maximo
1,25 vezes a resisténcia do atrito lateral calculada na ruptura, ou seja, no maximo 20%
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da carga admissivel pode ser suportada pela ponta da estaca. Quando superior a esse
valor, 0 processo executivo de limpeza da ponta deve ser especificado pelo projetista
e ratificado pelo executor (ABNT, 2010, p.26).

No dimensionamento das estacas vamos considerar que as condi¢des estabelecidas pela norma
relativas a limpeza da ponta serdo atendidas e admitiremos a resisténcia da ponta superior ao limite de
20% da carga admissivel.

Conhecidos a carga de catalogo (P,) (elemento estrutural) e a carga admissivel (P,) (elemento

geotécnico) da estaca adota-se 0 menor deles no dimensionamento da fundacao.

5 RESULTADOS DAS PESQUISAS DE CAMPO

No periodo de junho/2019 a julho/2019 foram realizadas as visitas as obras e as entrevistas
com engenheiros civis que projetam fundacdes para edifica¢fes residenciais unifamiliares na cidade

de Marilia.

51 Visita a obras em andamento

Foram visitadas quinze obras residenciais em curso, em trés diferentes condominios
residenciais na cidade de Marilia (SP), de edificacdes com 180m2 a 320 m?, térreas e sobrados, todas
em estrutura de concreto armado, vedadas por alvenaria.

O objetivo das visitas in loco era obter as seguintes informagdes:

a. Qual o tipo de fundacdo utilizado;

b. Se havia projeto e detalhamento construtivo da fundacgéo;

c. Quem elaborou o projeto da fundacéo.

Em relacéo ao tipo de fundacdo adotado, em todas as obras visitadas a opcao foi pela estaca
escavada com trado mecénico, coroada por bloco, e viga baldrame. E praticamente um padrdo para
este tipo de edificacdo na cidade de Marilia. Nenhuma das obras visitadas utilizavam sapatas ou radier.

Quanto ao projeto e detalhamento da fundacéo, na maioria das obras, o construtor responsavel
afirmou que havia, mas apenas alguns as tinham em seu poder. Considerando que as obras visitadas
se encontravam em diferentes fases construtivas, € possivel que, para aquelas em fase mais adiantada
(reboco, acabamento, etc.), os projetos ja haviam sido descartados.

Em grande parte das obras, o projeto de fundagéo foi elaborado por um engenheiro civil, mas
em algumas (trés delas), o construtor afirmou que quem fez o projeto foi o arquiteto que projetou a
residéncia. Chamou a atencdo uma obra em que o construtor afirmou que nédo tinha o projeto da
fundagdo. Questionado sobre como executou a fundagdo, disse que fez “contando com a experiéncia

em outras obras”.
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E importante observar que os contatos foram realizados com o construtor ou pedreiro
responsavel pela execugdo da obra e que, muitas vezes, nao tinham certeza sobre as informacdes
prestadas. De fato, a Unica questdo que ndo restou duvidas foi quanto ao tipo de fundacdo adotado.

Inicialmente, a proposta era contatar os profissionais responsaveis pelo projeto de fundacéo de
cada obra e elevar o nivel de detalhamento sobre os projetos, mas isso se mostrou impraticavel pela

dificuldade em contatar e agendar horarios com esses profissionais.

5.2  Entrevista com engenheiros de fundacéo

Apos as visitas as obras, foram entrevistados trés engenheiros civis que realizam projetos
estruturais para edificagdes residenciais de médio porte na cidade de Marilia, buscando informacGes
sobre como determinam o tipo de fundacdo e executam seu dimensionamento em situacdes em que
ndo ha a sondagem do solo.

Todos os profissionais entrevistados confirmaram que a grande maioria dos projetos
residenciais tem sua fundagdo dimensionada sem a realizacdo da sondagem de solo. Segundo eles, é
comum o contratante do projeto ndo se dispor a realizar a sondagem por motivos econémicos, uma
vez que a sondagem, apesar de ndo representar custo significativo em relacdo ao orcamento total da
obra, muitas vezes chega a dobrar os custos do projeto estrutural. Neste contexto, exigir a sondagem
do solo representa, na maioria dos casos, a perda do contrato para outros engenheiros.

Em relacdo ao tipo de fundagdo adotado, a op¢éo pela estaca escavada por trado mecanico é
unanimidade entre esses profissionais, em detrimento ao uso de radier e sapatas, raramente utilizados.
Segundo eles, este tipo de fundacdo se justifica pelo baixo custo e facil execucdo. Ha varios
fornecedores de servigco de perfuracdo de solo e os construtores dominam a operacao deste tipo de
fundacao.

Para o dimensionamento da fundacdo sem conhecimento do solo onde a edificacdo sera
assentada, o método empirico adotado por esses profissionais € basicamente o mesmo e esta detalhado

a sequir.

53 Blocos de coroamento

Segundo os calculistas, o dimensionamento dos blocos é realizado a partir de metodologia
consagrada na literatura e utilizando software comercial. Como os blocos séo elementos de transicao,
sem interacdo com o solo, seu dimensionamento prescinde das informacGes obtidas pela sondagem,
motivo pelo qual este elemento ndo sera objeto de analise neste trabalho. Para efeito de calculos, vamos

considerar os blocos com 50 cm de altura, fazendo com que a cabeca da estaca esteja na cota -0,5m
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A NBR 6122, no seu item 5.6, orienta que “deve ser considerado o peso proprio de blocos de

coroamento ou sapatas ou no minimo 5% da carga vertical permanente” (ABNT, 2010, p.13). Neste
trabalho, para atender este dispositivo da norma, acrescemos 5% as cargas verticais totais suportadas

por cada estaca.

54 Estacas

O método empirico adotado para dimensionamento das estacas sem as informacgdes sobre o

solo é relativamente simples e pode ser descrito da seguinte forma:

a. Diametro da estaca: para facilitar a operacdo é utilizado um didmetro Gnico para todas as
estacas, normalmente de 25 cm. Eventualmente, em estacas em que a carga recebida é mais
significativa, adota-se 30 cm de diametro;

b. Comprimento da estaca: o dimensionamento € realizado a partir da carga recebida. Para
cada uma tf (tonelada forca) (10 kN) de carga, é adotado um metro de estaca. Por exemplo:
se a carga recebida do pilar é de sete tf (70 kN), a estaca tera sete metros. Adota-se um
limite de comprimento que, quando ultrapassado, gera outra estaca, eventualmente
resultando em blocos de duas ou mais estacas. Também € pratica padronizar as estacas em
dois ou trés tamanhos, para facilitar a execucao.

c. Armadura da estaca: aqui ha pequenas varia¢@es na forma adotada pelos profissionais para

dimensionamento, mas, de forma geral, todas as estacas sdo armadas até sua metade.

6 METODO ADOTADO PARA COMPARACAO

A metodologia empirica adotada para dimensionamento da fundacdo sem as informacGes da
sondagem de solo foi aplicada a um projeto residencial unifamiliar de um sobrado de porte médio, cuja
arquitetura foi desenvolvida para ser utilizada neste trabalho. Utilizando a mesma arquitetura, foi
dimensionada a fundacdo por estacas escavadas para dois terrenos onde a sondagem do solo foi
realizada.

Para os dois terrenos comparou-se a fundacdao dimensionada pelo método empirico, adotado
quando ndo ha a sondagem de solo, e a fundacéo projetada a partir dos dados obtidos na investigacdo
geotécnica e determinacdo da carga admissivel do solo utilizando o método semiempirico de Aoki-
Velloso (1975).

6.1  Cargas verticais aplicadas

A Tabela 4 indica as cargas verticais nos pilares. Os valores ja contemplam o acréscimo de 5%
referente ao peso do bloco de coroamento, conforme admite a norma (ABNT, 2010).
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Tabela 4 - Cargas verticais nos pilares

Pilar (i‘a(rNg)a Pilar iiﬁ)a Pilar (iliﬁ])a Pilar iiﬁ)a
P1 103,95 P9 94,50 P17 87,15 P25 42,00
P2 81,90 P10 67,20 P18 136,50 P26 115,50
P3 138,60 P11 108,15 P19 156,45 P27 86,10
P4 87,15 P12 91,35 P20 73,50 P28 31,50
P5 141,75 P13 84,00 P21 157,50 P29 69,30
P6 120,75 P14 54,60 P22 128,10 P30 81,90
P7 195,30 P15 97,65 P23 87,15 P31 52,50
P8 33,60 P16 142,80 P24 65,10

Fonte: Elaborado pelo autor

6.2  Perfil geotécnico dos terrenos

O resultado da sondagem de solo a percussdo com SPT dos terrenos estdo reproduzidos nas

Figuras 5 e 6. Os terrenos serdo referenciados, neste trabalho, como Terreno 1 e Terreno 2.

Figura 6 - Relatério de sondagem a percussdo (SPT) do Terreno 1

'OBRA: RESIDENCIAL. ~ o
LOCAL: ESC..  1:100 |Visto:
CIDADE: MARILIA - SP COTA: 00.00
Grafico: =
NA Ensalo iProfun-| was
apés |Penetrometrico |didade “"9°‘g$’3°°'“ 3«?5»1\:3%3 CLASSIFICAGAO DO MATERIAL
24 hs (M) | 10 2030 40 50
02[ 02 T 02 =~
15| 15 | 15 | 100 04 >
03 | 02 | 02 >3 Asgila siltosa arenosa, mole, coc vermelha escura
15 15| 156 200 04 ==
02| 02|03 ‘ ~
15 | 15|15 | 300 05 —=
030305 ‘ —=
15 | 15 | 15 | 400 | || 08 —~—
~—q Arglla siiosa arenosa, media cor vermelha escra
04| 03f 06 | == (e
15 | 15| 15 | 500 09 —
04 1 05| 06 m—
15 | 15| 15 | 6,00 11 —a
04| 07|11 ‘ —
15 | 15| 15 | 7.00 . 18 =
05| 08| 08 1 1_‘= Argila siltosa arenosa, rija a dura, cor vermelha
. 15 15| 15 | 8.00 16 ] ©scura
S |oaf 05| 07 ~~
= [25] 5] 15900 || 12 =
§ o7 | 22|28 Tt =
% 15 1 15| 15[ 10,00 48 e
8 v o~
& — ] — — -
H 11,00
|| = S Limite da sondagem - 10:45
12,00

Fonte: Empresa especializada em sondagem de solo. Editado pelo autor.

O Terreno 1 estd localizado em um condominio da zona Oeste da cidade.
E possivel observar que o solo é composto de argila siltosa arenosa, de cor vermelha e dureza de mole
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arija, alcancando 48 NSPT na cota -10 m. O limite de sondagem foi de 10,45 m e néo foi encontrado

agua até essa profundidade.

Figura 7 - Relatdrio de sondagem a percussao (SPT) do Terreno 2.

(OBRA: RESIDENCIAL -
LOCAL: ESC.. 1:100 |Visto:
'CIDADE: MARILIA - SP. COTA: 00.00
NA Ensalo Profun. > G’an"‘?' ‘ SPT E 6
lapos |Penetromélrico didade.in Wlp§s+.il)cm |30 Finaus| 3 CLASSIFICAGCAO DO MATERIAL
[24hs| | ™M) | 1020304000 | =
03|03 |04 (]| b~
15|15 |13 1,00 | 07 ~ Argiia Siltosa, arenosa, cor vermedho escuro,
02| 03|03 \ >~ mediaarja
. 1 { i —_—
04 | 07 [ 06 ~~
15 | 15 |15 | 300 ‘ 13 ~—
05 | o7 |07 ‘ S S—
15 |15 |15 | 400 \ | 14 - N_(‘);:-d Slitosa, arenosa, cor vermetho dara,
| ) 1 —— a.
03| 05|06 “ ‘
15 15115 [ 500 ||| (|| 11 ~ o~
04 | 16 [ 10 | | —
700115 | 15 | 15 | 6.00 { 26 — Argila Siltosa. arenosa. duro cor vermedho
26 | 06| 26 | _—— variegadas.
B 15 | s[5 [zoo [[I[INIIIII] 320 BSS
I e e Y
Limite da sondagem - 7.45
[ 9.00

Fonte: Empresa especializada em sondagem de solo. Editado pelo autor.

O relatdrio de sondagem do Terreno 2, localizado em outro condominio da zona Oeste, mostra
um solo de argila siltora arenosa, vermelha, de dureza média a dura, cujo limite da sondagem foi a
7,45 m de profundidade. O nivel da &gua foi encontrado na cota -7 m, onde a sondagem indicou 32
NSPT.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conhecida a metodologia empregada quando ndo ha informaces sobre o0 solo e de posse dos
laudos de sondagem a percussdo (SPT) de dois terrenos na cidade de Marilia, a fundacdo para a
edificacdo utilizada neste estudo foi dimensionada pelos dois métodos: o empirico, sem sondagem do
solo, e 0 semiempirico, considerando a carga admissivel do conjunto estaca-solo.

A fundacdo por estacas dimensionada para os dois terrenos com sondagem foi comparada com
o resultado obtido pelo método empirico.

Os custos para a realizacao da solucdo adotada foram estimados e comparados da mesma forma.
Na estimativa foram considerados os custos de perfuracdo do solo, concreto usinado, barras de ferros

das armaduras longitudinais e transversais e méo de obra necessaria para dobra das barras e colocacao
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das armaduras nas perfuracfes. Os valores adotados nas estimativas, de insumos e mao de obra, séo
os praticados na cidade de Marilia SP, em outubro/2019.

Na estimativa de custos para as fundacgdes projetadas para os Terrenos 1 e 2, além dos itens
citados, estd incluido o valor da sondagem do solo. As empresas que prestam esse servi¢o cobram, em

média, R$ 1.500,00 para a realizacdo de trés sondagens no terreno.

7.1  Fundacao dimensionada pelo método empirico (sem a sondagem de solo)

Aplicando o método empirico adotado pelos calculistas quando ndo possuem as informacgoes
sobre o solo, dimensionando a fundacao da edificacdo, que esta detalhada na Tabela 5.

Para definicdo da cota de apoio da estaca assumiu-se 0s blocos de coroamento com 50 cm de
altura, portanto, a cota de arrasamento das estacas € -0,5m.

Essa solucdo gerou 355 metros lineares de estacas armadas, consumindo 710 metros de aco de
10 mm na armadura longitudinal e 1.065 metros de ago de 6,3 mm na armadura transversal.

O custo estimado desta fundacdo alcancou o montante de R$ 12.920,99, conforme detalhado

no Quadro 1.

Tabela 5 — Fundagdo dimensionada pelo método empirico

ESTACA

ARMADURA
PILARES COMPRIM (m) QTDE. COTA APOIO LONGIT. TRANSV.

P8 - P25 - P28 50 1 55 4D10C=250 @ 63 C/15
P10 - P14 - P20 -
024 - P29 - P31 75 1 -8,0 4910C=375 ®63C/15
P2-P4-P9-P12-
P13 - P15- 017 - 10,0 1 -105 4 10C=500 @ 63C/15
P23 - P27 -P30
P1-P3-P5-P6-
P11-P16 - P18 - 75 2 -8,0 4910C=375 ®63C/15
P22- P26
P7-P19- P21 10,0 2 -105 49 10C=500 ® 63 C/15

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 1 — Estimativa de custos — método empirico (out/2019)

UNID QTDE VLR UNIT VLR TOTAL

Insumos/Servigos
Perfuracéo solo m 355 R$ 7,00 R$ 2.485,00
Armadura longitudinal barras 66 R$ 40,00 R$ 2.640,00
Armadura - estribos barras 98 R$ 1750 R$ 1.715,00
Concreto usinado m? 18 R$ 250,00 R$ 4.500,00
R$ 11.340,00

Mao de obra

Armadura - dobra kg 699 R$ 150 R$ 1.048,49
Concretagem m 355 R$ 1,50 R$ 532,50
R$ 1.580,99
Custo total: R$ 12.920,99

Fonte: Elaborado pelo autor

7.2  Fundacao dimensionada para o Terreno 1

Adotando o método de Aoki-Velloso (1975), foi apurada a carga admissivel para cada um

metro de profundidade do solo, conforme detalhado na Tabela 6, e dimensionada a fundacéo, cujo

resultado encontra-se na Tabela 7.

Todas as estacas foram dimensionadas com diametro de 25 cm. No calculo das armaduras foi

utilizado concreto com fck de 15 MPa e ago CA-50.

Tabela 6 — Terreno 1 — carga admissivel para estacas de 25 cm de diametro

Cota (m) Resisténcia  Resisténcia Capacidade _Ca,rga
Lateral (kN) Ponta (kN) Carga (kN)  Admissivel (kN)
-3 12,96 27,00 39,96 19,98
-4 2333 43,20 66,52 33,26
-5 33,69 48,60 82,29 41,15
-6 47,95 59,40 107,34 53,67
-7 69,98 97,19 167,17 83,59
-8 92,01 86,39 178,40 89,20
-9 106,26 64,80 171,06 85,53
-10 169,76 259,18 428,95 200,00

Fonte: Elaborado pelo autor
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Tabela 7 — Terreno 1 — dimensionamento das estacas da fundacéo

ESTACA
ARMADURA
PILARES COMPRIM (m) QTDE. COTA APOIO LONGIT. TRANSV.
P28 35 1 -4 Desnecessaria na compressao.
P8 45 1 -5 Desnecessaria na compressao.
P25 - P31 55 1 -6 Desnecessaria na compressao.
P2-P10-P14-P20- - x
P24 - P29 - P30 6,5 1 -7 Desnecessaria na compressao.
P4-P13 75 1 -8 Desnecessaria na compressao.
P7 95 1 -10 4@ 10C=470 ® 63 C/15
P19 - P21 95 1 -10 4@ 10C=200 ® 63 C/15
P1-P3-P5-P6-
P9-P11-P12-P15-
P16 - P17 - P18 - 95 1 -10 Desnecessaria na compressao.
P22 -P23-P26 -
P27

Fonte: Elaborado pelo autor

A fundacao dimensionada a partir da definicdo da carga admissivel do solo e a carga de catalogo
da estaca foi comparada com a fundacdo calculada pelo método empirico adotado quando ndo ha
sondagem do solo. Os resultados encontram-se na Tabela 8.

Foi observado que, adotando o modelo semiempirico, neste terreno, a fundacdo totalizaria
250,5 metros lineares de estacas, 0 que representa uma reducdo de 104,5 metros em rela¢do ao método
empirico dimensionado no item 7.1. Por aquele método, todas as estacas foram superdimensionadas e
a fundag@o majorada em aproximadamente 42%.

No que se refere as armaduras de compressdo, o superdimensionamento foi ainda maior.
Apenas 3 das 31 estacas apresentaram tensdo média atuante acima de 5 MPa e necessitavam de
armaduras. Nas armaduras longitudinais, enquanto as 3 estacam consumiriam apenas 34,8 metros
lineares de aco de 10 mm, todas elas armadas resultariam em 710 metros, uma diferenca de 675,2
metros de barras de ago de 10 mm.

O custo dessa solucdo foi estimado em R$ 7.178,14 (Quadro 2), portanto, R$ 5.742,85 a menos
quando comparado com a fundacdo dimensionada pelo método empirico, que se mostrou mais

dispendiosa em 80%.
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Tabela 8 — Terreno 1 — comparativo entre as fundagdes dimensionadas sem e com sondagem de solo

FUNDAGAO DIMENSIONADA SEM SONDAGEM

FUNDAGAO DIMENSIONADA COM SONDAGEM

ARMADURA ARMADURA
PILAR COMPRIM(m) QTDE LONGIT. TRANSV. COMPRIM (m) QTDE LONGIT. TRANSV.
P1 75 2 4010C=375 ®63C/15 95 1 -
P2 10,0 1 4010C=500 @63C/15 6,5 1 -
P3 75 2 4010C=375 ®63C/5 95 1 -
P4 10,0 1 4910C=500 @63C/15 75 1 -
P5 75 2 4010C=375 ®63C/15 95 1 -
P6 75 2 4010C=375 ®63C/5 95 1 -
P7 10,0 2 4010C=500 ®63C/5 95 1 4010C=470 ®63C/15
P8 50 1 4010C=250 @63C/15 45 1 -
P9 10,0 1 4010C=500 @63C/15 95 1 -
P10 75 1 4910C=375 ®63C/15 6,5 1 -
P11 75 2 4010C=375 ®63C/15 95 1 -
P12 10,0 1 4010C=500 @63C/15 95 1 -
P13 10,0 1 4910C=500 @63C/15 75 1 -
P14 75 1 4010C=375 ®63C/15 6,5 1 -
P15 10,0 1 4910C=500 @63C/15 9,5 1 -
P16 75 2 4010C=375 ®63C/5 95 1 -
P17 10,0 1 4910C=500 @63C/15 95 1 -
P18 75 2 4010C=375 ®63C/15 9,5 1 -
P19 10,0 2 4010C=500 ®63C/15 95 1 4010C=200 ®63C/15
P20 75 1 4910C=375 ®63C/15 6,5 1 -
P21 10,0 2 4010C=500 ®63C/15 95 1 4010C=200 ®63C/15
P22 75 2 4010C=375 ®63C/15 95 1 -
P23 10,0 1 4010C=500 @63C/15 95 1 -
P24 75 1 4010C=375 ®63C/15 6,5 1 -
P25 50 1 49010C=250 @63C/15 55 1 -
P26 75 2 4010C=375 ®63C/15 95 1 -
P27 10,0 1 4910C=500 @63C/15 95 1 -
P28 50 1 4010C=250 @63C/15 35 1 -
P29 75 1 4010C=375 ®63C/15 6,5 1 -
P30 10,0 1 4910C=500 @63C/15 6,5 1 -
P31 75 1 4910C=375 ®63C/15 55 1 -

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 2 — Estimativa de custos — Terreno 1 — método semiempirico (out/2019)

ITEM UNID QTDE VLRUNIT VLR TOTAL
Insumos/Servigos
Perfuracdo solo m 2505 R$ 7,00 R$ 1.753,50
Armadura longitudinal barras 4 R$ 40,00 R$ 160,00
Armadura - estribos barras 5 R$ 1750 R$ 87,50
Concreto usinado ms 13 R$ 250,00 R$ 3.250,00
Sondagem R$ 1.500,00
R$ 6.751,00
Ma&o de obra
Armadura - dobra kg 34 R$ 150 R$ 51,39
Concretagem m 2505 R$ 150 R$ 375,75
R$ 427,14
R$ 7.178,14

Fonte: Elaborado pelo autor

Gréfico 1 - Comparativo entre os métodos empirico e semiempirico - Terreno 1

355 710 1.065 R$12.920,99
250,5
R$7.178,14
34,8 52,2
ESTACAS (m) ARMADURA LONG (m) ARMADURA TRANSV (m) ESTIMATIVA DE CUSTO
- Método empirico C] Método semiempirico

Fonte: Elaborado pelo autor

O Grafico 1 compara a fundacdo dimensionada pelo método empirico com a fundag&o projetada
considerando as condicdes geotécnicas do terreno.
7.3  Fundacéo dimensionada para o Terreno 2

Na sondagem de solo do Terreno 2 foi identificado que o nivel da 4gua se encontrava na conta
-7 m. Como as estacas escavadas precisam se apoiar antes do nivel de agua, limitamos as estacas até a
cota -6 m.

As Tabelas 9 e 10 apresentam a carga admissivel para cada metro de solo e a fundacédo
dimensionada, respectivamente.
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Tabela 9 — Terreno 2 — carga admissivel para estacas de 25 cm de didmetro

Cota (m) Resisténcia Resisténcia Capacidade _Ca,rga
Lateral (kN) Ponta (kN) Carga (kN)  Admissivel (kN)
-3 25,92 70,19 96,11 48,06
-4 45,36 75,59 120,95 60,48
-5 58,32 59,40 117,71 58,86
-6 85,53 140,39 22592 112,96

Fonte: Elaborado pelo autor

Tabela 10 — Terreno 2 — dimensionamento das estacas da fundacéo

ESTACA
ARMADURA
PILARES COMPRIM (m) QTDE. COTA APOIO LONGIT. TRANSV.
P8 -P25-P28 2,50 1 -3 Desnecessaria na compressao.
P14 - P31 3,50 1 -4 Desnecessaria na compressao.
P1-P2-P4-P9-
P10-P11-P12-
P13-P15- P17 - 5,50 1 -6 Desnecessaria na compressao.
P20 - P23 - P24 -
P27 -P29 - P30
P7 5,50 2 -6 4010C=540 ®@63C/15
P19-21 5,50 2 -6 4010C=200 ®@63C/15
P3-P5-P6-P16- L x
5,50 2 -6 Desnecessaria na compressao.

P18 -P22 -P26

Fonte: Elaborado pelo autor

A Tabela 11 compara as fundacdes dimensionadas das duas formas. E importante observar que
o nivel de agua na cota -7 m inviabilizaria a implementacdo da fundacdo projetada pelo método
empirico, uma vez que parte consideravel das estacas seriam apoiadas nas cotas -8 e -10,5 m, abaixo
do nivel de &gua, condicdo inapropriada para estacas escavadas com trado mecanico.

Nesta situacdo, todo o projeto de fundacdo necessitaria ser refeito, sendo que a sondagem do
solo seria indispensavel para o permitir identificar a cota do nivel de 4gua e outras informacdes sobre
0 solo.

Como o solo deste terreno apresenta condi¢fes para suportar a edificacdo utilizando estacas
escavadas por trado mecanico apoiadas acima do nivel de agua, ndo ha necessidade de adotar outro

tipo de estacas que possam transpor o lencol freatico.
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Tabela 11 — Terreno 2 — Comparativo entre as fundagdes dimensionadas sem e com sondagem de solo

FUNDAGAO DIMENS IONADA SEM SONDAGEM

FUNDACAO DIMENS IONADA COM SONDAGEM

ARMADURA ARMADURA
PILAR COMPRIM(m) QTDE LONGIT. TRANSV. COMPRIM(m) QTDE LONGIT. TRANSV.
P1 75 2 4010C=375 ®63C/15 5,50 1 -
P2 10,0 1 4910C=500 &63C/15 5,50 1 -
P3 75 2 4010C=3715 d63C/15 5,50 2 -
P4 10,0 1 4910C=500 @63C/15 5,50 1 -
P5 75 2 4910C=375 ®63C/15 5,50 2 -
P6 75 2 4010C=375 ®63C/15 5,50 2 -
P7 10,0 2 4910C=500 ®63C/15 5,50 2 4910C=540 d63C/15
P8 50 1 4010C=250 d63C/15 2,50 1 -
P9 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P10 75 1 4910C=375 ®63C/15 5,50 1 -
P11 75 2 49010C=375 d63C/15 5,50 1 -
P12 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P13 10,0 1 4910C=500 @63C/15 5,50 1 -
P14 75 1 4010C=375 ®63C/15 3,50 1 -
P15 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P16 75 2 49010C=35 d63C/15 5,50 2 -
P17 10,0 1 49010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P18 75 2 49010C=375 ®63C/15 5,50 2 -
P19 10,0 2 4010C=500 ®@63C/15 5,50 2 4910C=200 d63C/15
P20 75 1 4010C=375 ®63C/15 5,50 1 -
P21 10,0 2 4010C=500 ®63C/15 5,50 2 4010C=200 @63C/15
P22 75 2 4910C=35 D63C/15 5,50 2 -
P23 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P24 75 1 4010C=375 ®63C/15 5,50 1 -
P25 50 1 4010C=250 ®63C/15 2,50 1 -
P26 75 2 4010C=3715 d63C/15 5,50 2 -
P27 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P28 50 1 4010C=250 ®63C/15 2,50 1 -
P29 75 1 4010C=375 ®63C/15 5,50 1 -
P30 10,0 1 4010C=500 @63C/15 5,50 1 -
P31 75 1 4010C=375 ®&63C/15 3,50 1 -

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para efeito de comparacdo entre as fundacbes dimensionadas pelos dois métodos

desconsideramos o fato que grande parte das estacas projetadas pelo método empirico seriam apoiadas

abaixo do nivel de agua, permitindo observar eventuais discrepancias no projeto. O Grafico 2 compara

os resultados obtidos pelos dois métodos.
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Grafico 2 - Comparativo entre os métodos empirico e semiempirico - Terreno 2

R$12.920,99

355 710 1.065
212,5
R$6.639,80
75,2 112,8
ESTACAS (m) ARMADURA LONG (m) ARMADURA TRANSV (m) ESTIMATIVA DE CUSTO
- Método empirico C] Método semiempirico

Fonte: Elaborado pelo autor

A fundacdo projetada para este terreno, pelo método empirico, apresenta-se superdimensionada
em 95% no que se refere ao comprimento das estacas. O projeto da fundagdo considerando a carga
admissivel do solo alcangou 212,5 metros lineares de estaca, portanto, 142,5 metros a menos que 0

projetado pelo método empirico.

Quadro 3 — Estimativa de custos — Terreno 2 — método semiempirico (out/2019)

ITEM UNID QTDE VLR UNIT VLR TOTAL
Insumos/Servigos
Perfuracéo solo m 2125 R$ 7,00 R$ 1.487,50
Armadura longitudinal barras 7 R$ 40,00 R$ 280,00
Armadura - estribos barras 11 R$ 1750 R$ 192,50
Concreto usinado ms 11 R$ 250,00 R$ 2.750,00
Sondagem R$ 1.500,00
R$ 6.210,00
Mao de obra
Armadura - dobra kg 74 R$ 1,50 R$ 111,05
Concretagem m 2125 R$ 150 R$ 318,75
R$ 429,80
R$ 6.639,80

Fonte: Elaborado pelo autor

Como a tensdo atuante é a resultante da carga aplicada sobre a area e as estacas foram todas
dimensionadas com o mesmo diametro de 25 cm, ndo ha alteragdes em relacdo ao Terreno 1: apenas
trés das estacas necessitariam de armadura de compressdo. A Unica variagdo é que, para suportar as
cargas destes pilares, foram projetadas duas estacas para cada pilar, ambas armadas, totalizando 75,2
metros de aco de 10 mm, uma diferenca de 634,8 metros entre 0s projetos.
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O custo foi estimado em R$ 6.639,80 (Quadro 3). A fundacdo dimensionada pelo método

empirico ficou 95% mais dispendiosa, uma diferenca de R$ 6.281,19 a maior.

8 CONSIDERACOES FINAIS

O dimensionamento de fundagdes néo é tarefa facil. O grande nimero de meétodos utilizados
na apuragdo da tensdo e carga admissivel permeia o processo com grande dose de incerteza e o torna
muito pessoal, uma vez que impde ao engenheiro calculista adotar aquele, ou aqueles, métodos que
mais Ihe agrada ou melhor se adequa a sua forma de trabalho, o que sugere a necessidade de experiéncia
profissional em projetos dessa natureza.

O conhecimento detalhado do solo que suportard a edificacdo € fator imprescindivel em
projetos de fundacdo, uma vez que apresentam grande variabilidade em sua estrutura. As sondagens
sdo realizadas com o proposito de obter informac@es que servirdo de subsidio para dimensionamento
da fundacdo. Para projetos de edificagdes residenciais de médio e grande porte, objeto deste trabalho,
0 método adequado para investigacdo geotécnica é a sondagem a percussdao com SPT, largamente
utilizado, de facil execucao e de baixo custo.

As visitas as obras mostraram que a fundacdo de estacas escavadas com trado mecanico é
amplamente utilizada neste tipo de edificacdo na cidade de Marilia. Todas as obras visitadas adotavam
este tipo de fundacdo.

A partir das informacdes obtidas foi possivel identificar o método empirico adotado mo
dimensionamento da fundacdo quando ndo possuem a sondagem do solo. Por este método, as estacas
tém seu comprimento definido a partir da carga recebida (um metro de comprimento para cada tf de
carga) e todas sdo armadas até sua metade.

Os resultados obtidos pelos dois métodos foram comparados, pelo método empirico (sem
sondagem do solo) todas as estacas foram superdimensionadas. No Terreno 1 e no Terreno 2, no que
se refere a metragem total das estacas, a majoracéo alcangou 42% e 67%, respectivamente.

Também foi possivel observar exagero acentuado na armacgdo das estacas. Pelo método
empirico todas seriam armadas, quando apenas trés delas tinham necessidade de armadura de
compressao.

Em relacédo aos custos estimados, a diferenca se mostrou significativa, sendo que a fundagéo
dimensionada pelo método empirico ficou mais cara em R$ 5.742,85 para o Terreno 1 e R$ 6.281,19
para o Terreno 2, uma majoracgao de 80% e 95%, respectivamente. Importante salientar que, nos custos
estimados para os Terrenos 1 e 2, estdo inclusas as despesas com a sondagem do solo.

Embora o superdimensionamento da fundacao possa equivocadamente indicar uma ampliagéo

do fator de seguranca, isso ndo ocorre. Majorar os elementos em seu tamanho ndo significa,
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necessariamente, elevar a seguranca. Sem as informacdes relativas ao solo, definir a cota de apoio das

estacas € um risco que profissionais e construtores nao deveriam correr. Nada pode garantir que o
extrato de solo, por mais profundo que esteja, tenha resisténcia suficiente para suportar as cargas
aplicadas. Eventuais recalques além do admissivel podem gerar patologias graves nas edificacdes e até
colocar em risco pessoas que a habitam. Os prejuizos financeiros advindo dessas patologias podem
suplantar, em muito, os custos relativos a sondagem.

Uma informacdo importante fornecida pela sondagem € o nivel de agua no solo. No Terreno 2
o nivel de agua encontrava-se na cota -7 m. Como a fundacdo projetada pelo método empirico apoiou
a maioria das estacas nas contas -8 m e -10 m, todo o projeto se tornou inviavel, sendo necessario
refazé-lo. Este € um dos riscos a que este método esta sujeito, uma vez que sem a sondagem néo €
possivel determinar o nivel de dgua e sempre ha a possibilidade de ocorrer o que verificamos neste
trabalho. Este problema representa atrasos no cronograma da obra, gerando prejuizos financeiros ao
contratante e, eventualmente, ao profissional que elaborou o projeto.

O dimensionamento de fundacdo sem as informacdes sobre o solo, como foi observado, se
mostrou ineficiente sobre dois dos aspectos mais importante da engenharia: seguranga e custos.
Superdimensionada, a estrutura se mostrou antiecondémica e, ainda assim, ndo garantiu a seguranga

necessaria a edificagéo.
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INFLUENCIA DA CURA E DA DOSAGEM DE SUPERPLASTIFICANTE NAS
PROPRIEDADES DO CONCRETO AUTO-ADENSAVEL

Ruth Diana dos Santos Lopes *

Caio Prestupa Malta Rolim 2

RESUMO: Uma das novas tecnologias em ascensdo no mundo da engenharia civil é o concreto auto-
adensavel. Sua fabricacdo é semelhante ao concreto convencional, possui uma dosagem de areia, brita
e cimento. A principal diferenca do concreto auto-adensavel para o concreto convencional é a adi¢do
de um aditivo especifico que faz com que o concreto tenha mais plasticidade, menor tempo de cura e
resisténcia elevada, devido a perda de agua. Os concretos convencionais possuem plasticidade muito
inferior e tempo de cura maior comparando-0s com o concreto auto-adensavel.Com a utilizacdo do
aditivo, o concreto auto-adensavel utiliza menos dgua e € possivel molda-lo sem utilizacdo de vibrador,
0 que diminui o tempo de preparo e faz com que o custo de producdo seja similar ao do concreto
convencional. Por ser uma tecnologia nova, existem varios laboratorios se aperfeicoando e produzindo
tracos de concreto auto-adensavel para a fabricacdo de pré-moldados. O objetivo deste trabalho €
observar a cura com influéncia de aditivos superplastificantes, fazer comparagdes de cura natural, e
também com corpos de prova saturados em agua. A metodologia utilizada foi ensaios experimentais
em laborat6rios,com corpos de prova com e sem aditivos.

Palavras-chave: Concreto auto-adensavel. Superplastificante. Aditivos. Tempo de cura.

1 INTRODUCAO

O concreto auto-adensavel (CAA) é uma das tecnologias mais inovadoras no ramo da
engenharia civil, sua inovacao dispensa o uso de vibrador para sua disposi¢do e compactacao.

E capaz de fluir sob seu proprio peso, preenchendo completamente a forma e obtendo
compactacao, mesmo na presenca de armadura. O concreto endurecido é denso, homogéneo e tem as
mesmas propriedades resisténcia e durabilidade que o concreto vibrado tradicional (EFNARC, 2005).
A eliminacdo de equipamentos vibratorios melhora o ambiente na construcdo, reduzindo a exposicédo
dos trabalhadores ao ruido e a vibragéo.

A melhoria da prética de construcdo e desempenho, combinada com os beneficios de saude e
seguranca, fazem o CAA uma solugdo muito atraente para fabricacdo de concreto, seja moldado no

local ou pré-moldado.
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Maringé (UEM), Graduado em Engenharia Civil pela Universidade de Marilia (UNIMAR). E-mail: caio.rolim@uca.edu.br
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O concreto com adensamento foi desenvolvido no Japéo para resolver o problema de baixa

durabilidade de construcdo em concreto armado. No ano de 1983 foram iniciados os primeiros estudos
para o concreto auto-adensédvel (CAA), coordenados por Hajime Okamura. (OKAMURA,1997, p.50).

Concreto auto-adensavel oferece uma rapidez de preenchimento e facilidade de fluxo dos
componentes da mistura em torno da armadura. A fluidez e baixa segregacdo do CAA garante um alto
nivel de homogeneidade, pouco espago vazio e resisténcia uniforme do concreto, fornecendo o
potencial para um nivel superior de acabamento e durabilidade a estrutura. O CAA ¢é frequentemente
produzido com baixo teor de cimento, proporcionando o potencial de alta resisténcia inicial, além de
desmoldagem antecipada. (EFNARC, 2005, p.6).

Segundo OUCHI(1999), a alta plasticidade do CAA pode ser alcancada apenas pelo emprego
de um superplastificante (aditivo), mantendo a relacdo agua-cimento de valor muito baixo. Para se
caracterizar concreto auto-adensavel, se realiza o teste de Slump Flow Test, que mede o didametro do
Slump, a trabalhabilidade do concreto.

Os ensaios do concreto sdo divididos em duas categorias: em seu estado fresco, em que 0s
testes mais comuns sdo o de abatimento de tronco de cone (Slump Test) e o de espalhamento (Slump
Flow Test). Ambos aferem caracteristicas similares, porém o primeiro € utilizado para 0s concretos
convencionais e 0 segundo para concretos do tipo auto-adensavel.

O objetivo desse trabalho é apontar, com resultados experimentais, a influéncia da cura e da
dosagem de superplastificante do concreto auto-adensavel em relagdo ao concreto convencional.

Foram elaborados 6 ensaios com corpos de prova, para ensaios de compressdo e Slump Test, e
Slump Flow Test, sendo que em cada corpo de prova foi aplicado uma dosagem diferente de aditivo
superplastificante de terceira geracdo a base de Policarboxilato, 2 corpos de prova sendo sem aditivo
(CP1), 2 de concreto com aditivo (CP2), com a utilizacdo minima especificada pelo fabricante de 0,5
litros para cada 100 kg de cimento de aditivo, e 2 corpos e prova (CP3), de concreto auto-adensavel
com a especificacdo maxima de 1,0 litro para cada 100 kg de cimento utilizado para os testes. A

propriedade do aditivo usado nesses ensaios é superplastificante.

2 CONCRETO AUTO-ADENSAVEL

O concreto auto-adensavel (CAA) tem como caracteristica a capacidade de preencher
uniformemente os espacos vazios no interior das formas sob acdo do seu proprio peso e da sua
capacidade de fluxo. A habilidade de se auto-adensar € alcancada com o equilibrio entre alta fluidez,
obtida através de aditivos superplastificantes de Gltima geracdo, e moderada viscosidade e coesdo entre
as particulas do concreto fresco, conseguida com incremento de adi¢cdo mineral de granulometria fina
(LISBOA, 2004).
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Desnerck (2012) apud Calado (2015), considera trés propriedades determinantes do concreto

auto-adensavel fresco: capacidade de enchimento; capacidade de passagem; resisténcia a segregacéo.

Concreto auto-adensavel (CAA) é um material novo comparado ao concreto convencional
(CC) vibrado. O concreto auto-adenséavel (CAA) dispensa qualquer tipo de vibracdo ou compactacao
mecanica, pois ele € compactado pelo seu peso proprio (OKAMURA, 1997).

Segundo Okamura (1997, p.51), para o concreto fluir uniformemente através de barras de aco.
A tensdo de cisalhamento da argamassa deve ser pequena. Esta tensdo surge na argamassa, devido ao
deslocamento das particulas de agregado gratdo. Observando-se resultados experimentais, Okamura
concluiu gque a tensdo de cisalhamento da argamassa dependeria da relacdo dgua/aglomerante (a/agl),
e que existia uma relacdo a/agl boa, para a menor tenséo.

Assim, acontece um problema: aumentando a relacdo dgua/aglomerante, aumenta a fluidez do
concreto, mas no mesmo tempo, diminui sua viscosidade. Por isso € obrigatério o uso de aditivos
superplastificantes para concreto auto-adensavel, e recomendavel o uso de modificador de viscosidade.
Os aditivos para aumentar a fluidez e o modificador para a viscosidade do concreto.

A Norma brasileira ABNT NBR 15823-1 (2010), aplicada ao CAA, o define como “concreto
que é capaz de fluir, auto adensar pelo peso préprio, preencher a forma e passar por embutidos
(armaduras, dutos e insertos), enquanto mantém sua homogeneidade (auséncia de segregacdo) nas

etapas de mistura, transporte, langcamento e acabamento”.

Figura 1 — Concreto Auto-adensavel

Fonte: Autoria propria (2019)

Na produgdo do concreto auto adensdvel, os aditivos tem um papel fundamental, A
classificacdo dos aditivos, que podem ser definidos como produto quimico, estabelecida pela NBR
11768 (2011) é a seguinte: aditivos que sem modificar a consisténcia do concreto no estado fresco e
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tem uma elevada reducdo de dgua no concreto, ou que, sem alterar a quantidade de agua aumenta a

fluidez do concreto pode ser considerado um superplastificante do tipo 1.

Como produtos de suporte para nos auxiliar, temos os agentes desmoldantes, agentes de cura,
e retardadores superficiais. Segundo Belohuby (2009), os aditivos plastificantes e superplastificantes
sdo utilizados para reducéo da agua de amassamento e melhoria da trabalhabilidade. Os plastificantes
reduzem agua de amassamento entre 5% e 12 % e os superplastificantes superiores a 12%, depende do
produto e especificacdo do fabricante.

E possivel observar o concreto auto-adensavel em seu estado fresco na Figura 1.

2.1 Normas Brasileiras

A NBR 15823-2 (2017) Concreto auto adensavel: Determinacdo do espalhamento, do tempo

de escoamento e do indice de estabilidade visual — Método do cone de Abrams.

Tabela 1: Analise das normas brasileiras de CAA

Titulo Escopo
Parte 1: Classificacdo, controle e |Todas as partes da Norma NBR 15823 estabelecem os requisitos
aceitacdo no estado fresco. para classificagdo, controle e aceitacdo do CAA no estado fresco,

bem como define e estabelece limites para as classes de auto
adensdvel e prescreve 0s ensaios para verificagdo das suas
propriedades. A classificacdo do CAA no estado fresco € definida
em fungéo da auto-adensabilidade sendo estabelecida as diretrizes
para a realizagdo do controle por ensaios e para aceitagdo do CAA.
O concreto pode ser misturado na obra, dosado em central ou
produzido em indUstria de pré-moldados.

Parte 2: Determinacdo do espalhamento | Esta Parte da norma prescreve o método de ensaio para
e do tempo de escoamento. determinacdo da fluidez do CAA, em fluxo livre, sob a a¢éo de seu
proprio peso.

Parte 3: Determinacdo da habilidade | Esta Parte da norma prescreve o método de ensaio para

passante. determinacgdo da habilidade passante do CAA, em fluxo livre.
Parte 4: Determinagdo da habilidade | Esta Parte da norma prescreve o ensaio para a determinacdo da
passante. habilidade passante em fluxo confinado do CAA.

Parte 5: Determinacdo da viscosidade — | Esta Parte da norma prescreve o ensaio para determinacdo da
Método do funil V. viscosidade do CAA, pela medida do tempo de escoamento de uma

massa de concreto através do funil V. Este ensaio se aplica a CAA
preparado com agregado gratdo de dimensdo maxima caracteristica
menor ou igual a 20 mm.

Parte 6: Determinacdo da resisténcia a | Esta Parte da norma prescreve o0 ensaio para determinacdo da
segregacdo — Método da coluna de |resisténcia & segregacdo do CAA, pela diferenca das massas de
segregacao. agregado graldo existentes no topo e na base da coluna de
segregacdo. Este método de ensaio nao é aplicavel a CAA contendo
agregado leve ou fibras.

Fonte: Autoria propria, seguindo a NBR 15823-2 (2017)
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Essa parte da norma estabelece o0 método de ensaio para uma avaliagdo do concreto auto

adensavel, em fluxo livre.

Na tabela 1 a seguir, apresenta-se resumo das Normas ABNT NBR 15823-2 (2017), contendo
titulo e escopo. Elas sdo aplicaveis ao CAA.

A Norma ABNT NBR 15823-2 (2017), tem requisitos especificos, para classificacdo de um
concreto auto adensavel seguindo as classificagcfes em funcdo das propriedades no estado fresco.

Assim, apresenta-se abaixo a Tabela 2 que transcreve pardmetros aceitaveis para a aplicacdo do CAA.

Tabela 2: Classes de espalhamento do CAA em func¢do de sua aplicacao.

Classe de Espalhamento Aplicacéo Exemplo
espalhamento em cm
SF1 55 a 65 Estruturas ndo armadas ou com baixa taxa de armadura | Lajes, Estacas e

e embutidos, cuja concretagem é realizada a partir do | certas fundacées
ponto mais alto com deslocamento livre Estruturas que | profundas.
exigem uma curta distAncia de espalhamento
horizontal do concreto auto adensavel.

SF 2 66 a 75 Adequada para a maioria das aplicaces. Paredes, vigas,
pilares e outras.
SF3 76 a 85 Estruturas com alta densidade de armadura e/ou de | Pilares-parede,

forma arquitetdnica complexa, com o uso de concreto | Paredes-
com agregado gratdo de pequenas dimensdes (menor | diafragma,
que 12,5 mm). Pilares.

Fonte: Autoria propria, seguindo a NBR 15823-2 (2017)

3 METODOLOGIA

Para verificar a resposta do concreto auto-adensavel em relacdo a cura e a dosagem de
superplastificante no concreto, foram realizados basicamente quatro ensaios: Ensaio de granulometria,

slump test, slump flow test, e ensaio de resisténcia a compressao do concreto.

3.1 Ensaio de Granulometria

O ensaio de granulometria é utilizado para determinar a porcentagem especifica do tamanho de
particulas na massa total ensaiada segundo a NBR 7181 (1984) Anélise granulométrica.
Os materiais utilizados nesse ensaio sdo: balanca e jogo de peneiras (2,36 mm, 1,18 mm, 600

um, 425 um, 300 um, 150 um, 75 um), que € representada na Figura 2.
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Figura 2 — Ensaio de granulometria

Fonte: Autoria propria (2019)

3.2  Ensaio do abatimento do tronco de cone (Slump test)

O ensaio do Slump test € utilizado para determinar a consisténcia, é o ensaio de abatimento do
concreto.

Procedimento do abatimento do tronco de cone segundo a NBR NM 67 (1998), Determinacgéo
da consisténcia pelo abatimento do tronco de cone.

- Coletar a amostra de concreto;

- Colocar a férma tronco-cénica sobre uma placa metalica bem nivelada e apoiar 0s pés
sobre as abas inferiores do cone;

- Preencher o cone com a primeira camada de concreto e aplicar 25 golpes com a haste
de socamento, atingindo a parte inferior do cone;

- Preencher com mais duas camadas de volumes aproximados a primeira, cada uma
golpeada 25 vezes e sem penetrar a camada inferior;

- Ap0s a compactacdo da Gltima camada, retirar o excesso de concreto, alisar a superficie
com uma régua metalica e em seguida retirar o cone lentamente e verticalmente;

- Colocar a haste sobre o cone invertido e medir o abatimento (a distancia entre o topo
do molde e o ponto medio da altura do tronco de concreto moldado).

Observa-se na figura 3 um ensaio de Slump test.
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Figura 3 — Slump test

Fonte: Autoria propria (2019)
3.3  Ensaio de espalhamento (Slump flow test)
O ensaio de Slump flow test € usado para medir a capacidade do concreto auto adensavel fluir

livremente sem vibracdes. A medida de fluidez a ser obtida pelo concreto auto adensavel e o diametro

do circulo formado pelo concerto.

S&0 necessarios 0s seguintes equipamentos (GOMES e BARRQOS, 2009).
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- Uma base quadrada reta, lisa e de material sélido que nao solte material, com dimensdes
de, no minimo, 90 cm.

- Cone de Abrams (diametro superior de 10 cm e inferior de 20 cm, com altura de 30 cm).
- Tronco de cone invertido.

- Uma colher do tipo concha ou um balde.

- Um cronémetro.

- Uma trena ou uma régua de, no minimo, 90 cm.

Na figura 4 podemos observar um ensaio de Slump flow test.

3.4 Ensaio de resisténcia a compressao do concreto

No Brasil, os procedimentos dos ensaios a compressédo sao normatizados pela ABNT NBR
5739 (2007). Nela estdo inclusas orientacdes para a verificacdo dos resultados e avaliacdo estatistica
de seu desempenho.

Figura 5 — Prensa hidraulica onde foram realizados os ensaios de compresséo

Fonte: Autoria propria (2019)

O ensaio de compressao ¢ uma aplicacdo uniaxial de carga compressiva em um corpo de prova
a ser testado, os resultados obtidos tem relagdo entre a deformacéo linear, podendo ser verificada
através das medida da distancia entre as placas da maquina hidraulica de prensa que comprimem o
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corpo de prova, esse ensaio possui alguns s parametros como a velocidade que esse ensaio e feito,

variacdo de altura, e o tempo e carga de ruptura.

O controle desses parametros e feito pela méaquina, e os resultados do ensaio sdo feitos por um
computador conectado a maquina onde gera laudos.

O ensaio de resisténcia a compressdo do concreto € utilizado para definir a resisténcia de
esforcos até o rompimento de um corpo de prova.

O ensaio de resisténcia do concreto nesse trabalho foi feito por corpos de prova, onde 0s
resultados em anexo definiram a capacidade de resistir a um determinado esforco de tensdo até se

romper.

4 RESULTADOS DO ENSAIO DE GRANULOMETRIA

A tabela 3 de granulometria € a referéncia a uma amostra de 1000 g de Areia e 1000 g de brita
que foram utilizados no experimento. A tabela de granulometria nos informa as dimensdes dos
agregados da mistura.

Tabela 3 - Granulometria

Peneira | Areia média (g) | Brita 1 (g)
2,36 (mm) 100 990
1,18 (mm) 600 3
600 (um) 270 2
425 (um) 6 2
300 (pm) 2 0,5
150 (um) 2 0,5

75 (um) 0 0

Fonte: Autoria propria (2019)

5 CORPOS DE PROVA DO ENSAIO EXPERIMENTAL

Apbs o ensaio de granulometria, foi possivel classificar os agregados e assim elaborar os tragos
do concreto. Na tabela abaixo sdo apresentados os tracos realizados nesse trabalho, onde o objetivo foi
apenas variar a dosagem do aditivo.

Os testes realizados sdo de tempo de cura de 25 dias. Foram separadas 3 amostras, uma de cada
traco, foram colocadas em ambiente seco para ter uma cura normal e as outras 3 foram submersas em
agua para analisar o efeito da cura.

Na tabela 4 temos os tragos utilizados para essa pesquisa.
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Tabela 4 - Tracos dos corpos de prova

Cimento 10,125 litros
Avreia 20,25litros
*Traco 1: Brita 31,5 litros
Agua 9 litros
Aditivo 0 ml
Cimento 10,125 litros
Areia 20,25 litros
*Trago 2: Brita 31,5 litros Fator A/C: 0,8
Agua 9 litros
Aditivo 24 ml
Cimento 10,125 litros
Areia 20,25 litros
*Traco 3: Brita 31,5 litros
Agua 9 litros
Aditivo 146 ml

Fonte: Autoria propria (2019)

Figura 6 — Corpos de prova

Fonte: Autoria propria (2019)

6 RESULTADOS
6.1  Teste Slump test

O teste realizado, seguindo a NBR NM 67/1998, caracterizou os tragos de concreto. Os 2
primeiros corpos de prova (CP1), deram 18 cm, um aspecto padrdo de um concreto convencional.

No segundo corpo de prova (CP2), utilizando o aditivo superplastificante nas especificacGes
minimas do fabricante, o concreto ficou com mais espalhamento, mais ndo o suficiente para ser um
slump ideal, para um concreto auto adensavel, em um meio termo entre 0 auto adensavel e o padréo,

com 23 cm de Slump test.
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No terceiro corpo de prova (CP3), o concreto deu um Slump exatamente como auto adensavel,

ndo foi possivel obter um resultado no Slump test pois o concreto se espalhou.

Figura 7 — Slump test (CP1) Figura 8 — Slump test (CP2)

Fonte: Autoria propria (2019)

6.2  Teste Slump flow test

Nos 2 primeiros corpos de prova (CP1), foram caracterizados como concreto convencional,
nele n&o foi realizado o Slump flow test.

Ja nos 2 corpos de prova (CP2), com a minima quantidade de aditivo recomendada se deu um
Slump flow test de 33 cm, considerando um concreto que ndo deu Flow, seguindo a tabela 2 apresentada
nesse trabalho podemos verificar que a especificacdo minima para ser um concreto auto adensavel tem
que ser no minimo 55 cm de espalhamento (Flow).

E nos 2 corpos de prova (CP3) com o maximo de aditivo recomendado deu um espalhamento
(Flow), de 75 cm.

Figura 9 — Slump flow (CP2) Figura 10— Slump flow (CP3)

~s34s67ablir22asor o RIS

Fonte: Autoria prépria (2019)
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Nas figuras 9 e 10 temos os Slump flow test dos corpos de prova que foi utilizado
aditivos, CP2 e CP3.

6.3  Resistencia a compressdo do concreto

Os testes de compressao realizados nos corpos de prova (CP1), (CP2), e (CP3), estdo anexos,
os testes foram realizados seguindo padrées que a NBR 5739 (2007), estabelece.

Nos laudos podemos observar que o corpo de prova CP1 em cura natural tem resisténcia
inferior ao CP1 submerso em agua.

Para o corpo de prova CP2 onde foi utilizado o aditivo com a especificagdo minima do
fabricante, podemos observar que o CP2 possui resisténcia superior ao CP1 tanto em cura natural como
em cura submerso em agua.

Com relagdo ao corpo de prova CP3 com utilizacdo do aditivo com especificacdo maxima do
fabricante, 0 mesmo possui resisténcia superior se comparado ao CP1, porém inferior se comparado
ao CP2.

7 CONCLUSAO

Apbs a analise de corpos de provas, em testes de compressao, Slump test e Slump flow test, é
possivel observar que os corpos de prova que possuem aditivos superplastificantes tem resisténcia
maior do que o0s corpos de prova que nao possuem aditivos.

A cura dos corpos de prova saturados em agua, foram os corpos de prova que possuem mais
resisténcia, comparados a cura natural.

E importante ressaltar que esse ensaio foi feito com materiais usados em concreto
convencional, e que o concreto auto adensavel € um concreto especial, e que tem suas caracteristicas,
e que se for feito com materiais adequados ele possui uma trabalhabilidade, um custo benéfico e até
mesmo uma resisténcia mais elevada do que o concreto convencional.

No entanto pode se dizer que essa pesquisa € de fundamental importancia para mostrar que o
concreto auto adensavel ndo precisa apenas de aditivos, precisa ser diminuido os agregados graudo, e
que um concreto auto adensavel tem que ter uma quantidade de argamassa maior que o concreto
convencional, outro fator importante e que concreto auto adensavel tem que ter uma quantidade de
finos elevados. O aditivo fez o que o trabalho se propde que é dar um adensamento para 0 concreto

sem mudar seus tracos.
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A CRECHE COMO AMBIENTE ALFABETIZADOR

Shirlei Neves de Oliveira Justiniano !

RESUMO: O aluno da educacéo infantil deve ser visto como um sujeito de direitos e que esse direito
comece pela aquisicdo de conhecimentos. N&o € errada a concep¢do de que a crianga vai a creche para
brincar. Porém, esta brincadeira pode ser intencionalmente voltada para o desenvolvimento de sua
aprendizagem. Assim sendo, 0 objetivo deste trabalho € mostrar que a creche (quatro meses a trés anos
11 meses e 29 dias) pode e merece ser comtemplada com ambiente alfabetizador. No final do periodo
de permanéncia na unidade ela ndo sairé alfabetizada, mas sabera que a leitura e escrita tem sua funcéo.
De uma forma geral, ainda ha muito a ser implementado nas creches atuais, para que possam
corresponder integralmente as necessidades globais das criancas, e ndo que seja apenas um lugar de
cuidados com a saude e as necessidades higiénicas das mesmas. Assim sendo, é necessario que a creche
garanta a todas as criangas o direito de se desenvolver de forma plena, permitindo-lhes desenvolver
todas as suas potencialidades nesta fase da vida, ou seja, que cheguem a ser tudo aquilo que possam
ser nesse periodo de vida e, para isso, é preciso que os profissionais que atuam nessas instituicdes
sejam capazes de desempenhar suas fungdes de modo eficaz.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Creche. Cuidar e Educar. Jogos e brincadeiras.

1 INTRODUCAO

A creche vem se estabelecendo como um espaco de educagdo coletiva no mundo
contemporéaneo, cuja relevancia ndo da pra ser ignorada. Em outras épocas, era responsabilidade da familia
cuidar e inserir seus filhos pequenos no universo da cultura. Na atualidade, com a introducdo cada vez
mais intensa da mulher no mercado de trabalho, é a creche que cada vez mais compartilha com a
familia esta funcédo, o que leva as criangas a ingressarem nessa instituicdo cada vez mais cedo; muitas
delas ja a partir do quarto més de vida.

Dessa forma, as creches eram ambientes idealizados apenas para cuidar dos filhos das mulheres
que trabalhavam fora de casa e das criancgas carentes, mantendo um carater assistencialista, ndo levando
em consideracdo as preocupacgdes e necessidades com o aprendizado escolar das criangas. E foi por
ponderar sobre as questdes educacionais, embora tardio, que o governo brasileiro, ja quase no fim da
década de 1980, determina no artigo 208, inciso IV da Constitui¢do Federal de 1988 que “o dever do

Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-escola
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as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 2003), além disso, a LDB n. 9394, aprovada em

20 de dezembro de 1996, ratifica o direito da crianca de 0 a 6 anos a educacdo em creches e pre-escolas.
A traducdo deste direito em diretrizes e normas, no campo da educacdo nacional, significa um marco
historico de grande relevancia para a educag¢ao infantil no Brasil. Conforme decretado no Art. 30: “A
educacdo infantil sera oferecida em: | — creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade” (BRASIL, 2003).

Porém, ainda existem equivocos no entendimento de educar e cuidar. Sobre isso, Kuhlmann Jr.
(1999) salienta que educar a crianga € uma a¢do integrada ao cuida-la, isto €, uma ndo exclui a outra.
Contudo, nossas experiéncias pessoais permitiram observar que muitas educadoras de creche
apresentam em suas praticas certa caréncia em compreender a intencdo das propostas pedagdgicas com
as criancas.

Nesse sentido, ao perceber essa lacuna, optou-se pelo tema, buscando levantar desafios, limites
e possibilidades do trabalho desenvolvido junto a criangas na creche, na tentativa de desmistificar nas
professoras a ideia de que as criancas pequenas s6 necessitam de cuidados fisicos e ndo aprendem de
forma expressiva.

Assim sendo, este trabalho foi desenvolvido com a finalidade de promover e potencializar
reflexdes para possiveis mudancgas com relacdo ao cuidar e educar, incentivando debates a respeito das
atividades que englobam a pratica pedagdgica das professoras e o aprendizado das criancas.

Hoje, a educacdo infantil desenvolve um trabalho de qualidade com a faixa etaria de 4 meses a 3
anos, 11 meses e 29 dias. O importante é que o professor, baseado em estudos e experiéncias, desenvolva
um trabalho que respeite os interesse e limites do ano, considerando sua faixa etéria, e ainda, respeitando e
criando um ambiente alfabetizador (FIGUEIREDO, 2020).

Dessa forma, o objetivo do presente trabalho é mostrar que a creche pode e merece ser
comtemplada com ambiente alfabetizador, sob a hip6tese de que isso sera muito importante para a sua
alfabetizacdo futura, visto que, no final do periodo de permanéncia na unidade, ela ndo sairad
alfabetizada, mas saberad que a leitura e escrita tem sua funcdo. Como metodologia foi utilizada a

revisdo bibliogréafica, buscando identificar as diferentes teorias acerca do assunto.

2 HISTORICO DA INFANCIA E DA CRECHE

O presente item tem como finalidade contextualizar as razdes dos pre-conceitos no tocante a
creche, construidos socialmente durante a histéria da infancia que esta diretamente vinculada a
existéncia da creche.

Conforme Aries (1981), durante muito tempo as criangas conviviam com os adultos em todos

0s espacos, sem limitacOes, até mesmo durante os afazeres adultos. Nessa epoca ndo existiam
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sentimentos especiais com relacdo a elas, que eram consideradas como seres enigmaticos, como

adultos em miniatura e para que pudessem se transformar em adultos, apenas a educacao era capaz.

Apos certo periodo, os adultos comecam a descobrir superficialmente certa graca no
comportamento das criancas e assim surge o que Aries (1981) denomina de paparicacio. Isso ocorre,
geralmente, no ambiente familiar, mas, acaba logo que a crianca comeca a crescer. A partir desse
momento, acreditava-se que era necessario educa-las distante da familia por pensar que a méae ou ama
de leite pudessem deturpar a formacdo da crianca, visto que, nesse periodo enxergava-se a “crianga
como um vir a ser”, algo que ainda nao ¢, mas, que com a educagdo se tornaria um adulto ideal para
aquela sociedade. Da-se origem entdo ao discurso que ainda hoje esta presente nas falas que utilizam
essa perspectiva com o propdsito de constituir as criancas no ser humano ideal para a sociedade, sem
permitir que as criangas sejam o que devem ser agora, um ser dono de sua cultura, que j& possui uma
historia.

A partir dai, passa-se a procurar métodos que constituam as criangas como a sociedade deseja.
Na visdo de Durkeim (1978), apenas a escola seria capaz de constituir as criangas para a sociedade que
se desejava e se deseja, por isso trabalhou de modo direto na formacao dos educadores para que fossem
capazes de moldar as criancas que, para o autor, eram seres primitivos, sem moral, sem conhecimento.
Dessa forma, o professor deveria fazer uso de meios punitivos como modo de promover o crescimento
intelectual que aquela sociedade precisa, tal como vigiar e punir, tirando assim toda a subjetividade
que um individuo possui, para poder agir em conformidade com o que se espera dele sem um
questionamento nem a busca de compreensdo. Esta fundamentada nessa concep¢do a formacao
alienadora que perdura até os dias hoje.

Ainda havia as institui¢fes religiosas, que também tinham a funcdo de educar as criancas,
porém, as transformac6es da sociedade, também geraram alteragdes nos objetivos destas instituicdes.
Algumas instituicbes passaram a atender criangas com necessidades sociais, ou seja, aquelas que se
encontravam em situacao desfavoravel, o que levou a nogéo de que essas instituicdes somente serviam
para proteger as criancas do abandono, da pobreza. Tais fatores somados a visdo de que os cuidados
eram precarios fizeram com que as instituicGes religiosas carregassem até a atualidade a concepc¢éo de
que devem atender criancas carentes, familias desfavorecidas. Assim, agrava-se o lado negativo da
instituicdo que atende as criangas pequenas (ERICKSEN, 2020).

Surgem ainda os asilos assistenciais, que tinham como finalidade central cuidar das criancas
para as mées que precisavam trabalhar. Atualmente, essa visdo continua a mais forte, uma vez que
ainda é muito frequente escutar profissionais de educacéo infantil fazendo comentarios do tipo: “Essa
crianca esta faltando muito, precisamos verificar se a mae esta trabalhando”. Também ¢ frequente vir

orientacOes da secretaria de educagdo no sentido de que é necessario tirar as vagas das mées que ndo
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trabalham fora de casa, para dar as maes que realmente estéo trabalhando fora. Diante de destas mudancas,

é possivel observar dificuldades no desenvolvimento/aprendizagem das criancas, onde algumas estao
tendo um 6timo desenvolvimento e, em funcdo do desemprego da mae, perdem a vaga, prejudicando
continuidade do aprendizado; outras criangas entram na escola, pela primeira vez, no decorrer do ano
letivo (ERICKSEN, 2020).

Assim, foi possivel verificar que a historia da crianga e da infancia foi construida “sobre a
crianga” e ndo “com a crianga”, a partir do momento em que ela ndo tem uma fala vista como legitima
no discurso, mas sempre foi vista como infantil, infantilizada, destituida da razdo; o que na pratica nao
é assim; sabemos que elas tém razao e sao capazes de construir a sua historia.

A crianca foi vista de diversas formas na histéria da humanidade; na ldade Média era
considerada como um adulto em miniatura, ndo existindo um sentimento construido em relag&o a ela,
era um elemento de distragdo para os adultos, nada era desenvolvido especificamente para ela, uma
vez que suas até suas roupas eram copias das roupas dos adultos (FARIA, 2020).

Mais a frente, com a ascensdo da burguesia, houve uma valorizacéo dos sentimentos em relacao
a familia e a seus integrantes e comecgaram a ser reconhecidas as suas particularidades, como por
exemplo, questBes referentes a higiene e a satde (FARIA, 2020).

Com a Revolucdo Industrial, as mulheres foram introduzidas no mercado de trabalho e com
isso foi necessario criar lugares (creches) que ficassem responsaveis por cuidar das criangas. Desse
modo, a educacéo das criancas passa da exclusividade privada da familia ao ambito publico, que assume
algumas responsabilidades e precisa cumprir o papel de intervir, auxiliar e proteger as familias quando
necessario, levando em consideracdo 0s costumes, habitos e a cultura de cada familia, com o intuito
de preservar a vida (GESELL, 1996).

Consoante Ericksen (2020), no comeco, a creche tinha somente como proposito o “cuidar” dos
filhos das mées trabalhadoras, estabelecendo o seu carater assistencialista, particularmente para as
classes mais baixas, em periodo integral. Porém, com a reivindicacdo das classes mais altas que
procuravam um local coletivo para a socializacdo dos seus filhos que favorecesse seu
desenvolvimento, a quantidade de vagas oferecidas passou a ser insuficiente; assim, uma das saidas
foi criar os periodos parciais e as creches particulares.

De acordo com Faria (2020), os direitos das criangas apenas foram reconhecidos na lei
brasileira na Constituicdo de 1988 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, que reconhecem
a crianga como sujeito de direitos (FARIA, 2020). Contudo, embora assegurado por lei, 0 acesso as
creches ndo era uma realidade para todas as familias, que inclusive buscam outras opg¢des, como:

escolas, creches particulares, etc.
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A partir desse breve historico, foi possivel verificar o quanto a creche ainda tem para evoluir e

desenvolver na busca de uma identidade e de uma didatica propria. Percebe-se entdo que o papel da creche
ja deixou hd um bom tempo de ser somente social e assistencial para também ser educacional. Nesse
sentido, foram abertas diversas possibilidades acerca da educacéo infantil, comprovando o quanto tem sido
objeto de inimeros estudos que objetivam a evolucéo.

Embora ainda existam limitacGes nas creches nos dias de hoje, é possivel afirmar que ela € um dos
poucos espagos Nos quais a crianga tem a possibilidade de vivenciar a sua infancia, interagindo com outras
criancas, brincando e exercitando sua imaginagdo, desenvolvendo suas capacidades afetivas,
emocionais, cognitivas, éticas e estéticas, visto que o0 mundo atual globalizado ndo permite que isso
aconteca dentro de casa em funcdo do individualismo, falta de tempo dos pais, excesso de
responsabilidade para criangas como, por exemplo, cuidar dos irm&os mais novos, executar tarefas
domeésticas, etc.

E possivel falar da transformaco de uma cultura infantil na qual a crianca ndo tem mais tempo
livre, sendo cobrada de obrigacdes precoces, onde € vista como consumidor em potencial exposicao a
midia, cuidado excessivo com a aparéncia, na busca da perfeicdo, inclusive com os brinquedos, que
deixaram de ter uma funcéo ldica e agregaram uma fungao preparatoria.

Assim sendo, é necessario ainda mais fazer a diferenca na formacéo da crianca, construindo
uma educacdo infantil de qualidade, que se torne motor da cidadania, alicerce de uma vida social,

emocional e intelectual para a crianca, compreendendo que ela é um ser completo, total e individual.

3 A CRECHE COMO ESPACO ALFABETIZADOR

Conforme foi mencionado anteriormente, com a reivindicacdo das classes mais altas, que
procuravam um espaco coletivo para a socializacdo dos seus filhos, que favorecesse seu
desenvolvimento, a quantidade de vagas oferecida era pequena, levando a criacdo de periodos parciais
e de creches particulares.

Desse modo, houve uma grande conquista, pois a creche deixou de ser assistencialista e passou
a ser educacional. No entanto, muitas vezes, as criancas sdo somente numeros contabilizados, visto
que em funcdo da superlotacéo, as criancas nao tém a atencdo, nem o tratamento que merecem e tém
direito (FIGUEIREDO, 2020).

Consoante Figueiredo (2020), o cuidar apenas pelo cuidar ja ndo faz mais sentido. O cuidar ja
faz parte da obrigagdo do trabalho de todo adulto que esta com uma crianca, seja ele profissional ou
ndo. Assim, ndo se deve reduzir o trabalho da creche em somente “cuidar das criangas™; ndo que o

cuidar ndo seja importante, mas porque ja faz parte das necessidades basicas da crianca pequena,
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durante os primeiros anos, depender de um adulto para Ihe ensinar a cuidar do seu corpo como, por

exemplo, tomar banho, alimentar-se, vestir-se.

Cuidar do corpo da crianca pequena faz parte da necessidade que todas elas tém de
ser atendidas em suas singularidades, independentemente de classe social, género,
etnia ou credo religioso, por que isso se constitui em um elemento cultural e esta na
base da constituicdo do ser humano (SAYAQ, 2003, p. 47).

Segundo Maria (2020), a educacéo das criangas pequenas nunca se desliga do cuidado, visto que €
cuidando que se educa. A identidade da crianca também é constituida durante as atividades cotidianas que
ocorrem na creche, como auxiliar um colega a se calcar ou a fechar a bolsa.

Nesse sentido, a socializagcdo que ha na creche é muito rica para o desenvolvimento das criangas,
que aprendem umas com as outras e com os adultos.

A separacdo entre creche (cuidar) e pré-escola (educar) é um conceito equivocado que é
proveniente do passado, a respeito do que efetivamente significa desenvolvimento e aprendizagem da
crianca (MIGUEL, 2020).

No inicio da educacdo infantil, acreditava-se que a crianca pequena era uma folha de papel em
branco e por isso era preciso que a familia, a sociedade ou a escola aguardasse para que em determinada
idade a crianca amadurecesse. Desse modo, apenas bastava cuidar dela para que sobrevivesse até esse
momento chegar (MIGUEL, 2020).

Na atualidade, ja se sabe que a crianca € inteligente, que constroi sua autonomia e seu
conhecimento a partir de estimulos e da interacdo com os outros. Assim sendo, estudar faz parte
da vida do ser humano, seja qual for sua idade. Tudo que somos € proveniente de estudo, e a pratica
ndo é nada sem a teoria, e vice-versa. Para dar fundamento ao trabalho educacional é preciso
utilizar a teoria, e a pratica é a confirmacdo ou negacdo da teoria pesquisada (FIGUEIREDO,
2020).

Entretanto, muitos individuos ainda desconhecem essa realidade, ou a ignoram, insistindo no
conceito de um cuidar por cuidar, acreditando que essa crianca da educacdo infantil apenas “ira se

tornar” um individuo apto para aprender no Ensino Fundamental.

A nocéo da creche como substituta da mée impossibilita que a Educacéo Infantil busque sua
especificidade, e também a idetificacdo do educador como um profissional capaz de se
relacionar com a crianga sem imitar a mée e sem se refugiar na funcdo do professor do
ensino fundamental, inapropriada e insuficiente para a educacdo da crianga pequena
(FARIA, 2001, p.45).

Um dos fatores principais que caracteriza a educacdo na creche esta associado aos distintos

contextos nos quais a educacgao pode ocorrer (FARIA, 2001).
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Ao contrario da perspectiva negativa que alguns individuos tém da creche, ela é para as criancas

um local no qual se tornam possiveis experiéncias de vida diferentes daquelas que ela vivencia em sua
casa, permitindo dessa forma, que ela viva em um espaco coletivo, desempenhando sua capacidade de
estabelecer multiplas relac6es e sendo capaz de construir sua autonomia.

O que se percebe na préatica é que a maior parte dos pais faz tudo pelos filhos e ndo deixa que
eles desenvolvam sua autonomia, e nem percebem. Para ndo perder tempo, ou para minimizar o
sentimento de culpa por trabalhar o dia todo fora, os pais tratam seus filhos como eternos bebés e
confundem o sentimento de culpa com atengdo e dedicacdo, tolhendo o desenvolvimento natural da
crianca.

A creche beneficia esse desenvolvimento da crianca, visto que o educador tem uma relacéo e
um olhar profissional com a crianga, educando-a livre de sentimentos comuns entre pais e filhos.

Conforme Faria (2001), um dos grandes desafios da educacéo infantil é que se compreenda que
a educacdo na creche ndo substitui a educacao familiar, e sim a complementa. A crianca de 0 a 6 anos
é bastante dependente do adulto em diversos aspectos, o que acaba exigindo tanto da familia como da
creche, atividades associadas ao cuidado e a educacdo, que sdo semelhantes, apesar do fato de que
cada uma das instituicdes tenha suas particularidades. Com relagdo as particularidades da Educacéo

Infantil, Faria afirma que:

Considerando que a crianga é capaz de multiplas relagGes, as institui¢cdo de educagédo
infantil precisam ter espagos flexiveis e versateis distintos da casa, da escola, e do
hospital, agregando diversos ambientes de vida em contextos educativos, que permitam
novidades a serem desenvolvidas tanto pelas criangas como pelos adultos e que portanto
estdo em constante construcédo, assim como a infancia (FARIA, 2001, p. 78).

Consoante a LDB, o objetivo da Educagdo Infantil é: “O desenvolvimento integral da crianga
até os seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social, em
complementacdo a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Dessa forma, segundo a lei, a Educacgéo Infantil precisa ser voltada para a crianga de 0 a 6
anos, porém, ela ndo tem como func¢éo alfabetizar as criancas, mas sim educar para vida.

Na visdo de Nascimento (2003), a creche passou a ser educacional e pertence a educacéo basica,
mas € preciso ter cautela, visto que o que se tem observado na pratica € que estao tentando tirar a funcao

do “cuidar” da creche (0 que ndo € possivel), para acrescentar cada vez mais atividades sistematizadas.

O que se quer enfatizar com isso é que, se numa época ndo muito distante o carater
assistencialista, particularmente na creche, dava a tnica educativa do atendimento, o
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo corre o risco de ndo levar em
consideracdo as agdes de assisténcia e cuidado pelo fato de privilegiar o educativo a
partir do viés da escolarizacdo (NASCIMENTO, 2003, p. 108).
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E necessario compreender que ndo ha conteido educativo na creche que n4o tenha vinculo com

o cuidado. A creche é educacional sim, porém, isso n4o significa que seja um ensino formal (SAYAO
2003).

Conforme Kishimoto (2001), a educacdo da creche deve ser afetuosa e alegre, disponivel e que
promova a progressiva autonomia da crianca, tendo como fundamento o ladico, a atengdo e um vinculo
com as situacdes cotidianas (KISHIMOTO, 2001).

Para Maria (2020), como na atualidade muito se tem falado do educacional, estamos gerando uma
situacdo em que ndo se esta fazendo nem uma coisa nem outra. Recebemos dos sistemas hierarquicos,
orientacGes que a crianga ndo vem para a creche para tomar banho, comer e dormir, por isso, essas
atividades devem ser rapidas e sem importancia porque agora a creche ¢ “educacional”.

Assim como Miguel (2020), acreditamos plenamente no aprendizado e na constituicdo da
autonomia da crianca quando ela tem a oportunidade de tomar banho, despir-se e vestir-se sozinha.
Isso € primordial para que ela conquiste sua independéncia.

E necessario quebrar o paradigma de que a creche apenas tem a funcéo de cuidar da crianca
para a mée trabalhar. Assim, de um modo geral, os educadores precisam pensar e se preocupar mais
com as criangas pequenas.

Na opinido de Maria (2020), é possivel afirmar que os educadores da Educacdo Infantil devem
sim cuidar, mas no sentido de dar atencdo, compreensdo e ensinar com muito afeto e alegria, o que a
crianca dessa faixa etéria necessita aprender.

Aprender a conviver em sociedade ou em grupo é muito relevante para a crianca, sendo essa uma
das fun¢des da educacdo infantil, em especial da creche.

Né&o se pode deixar a convivéncia e os valores de lado, para desenvolver aptiddes ou preparar
para o ensino fundamental, € evidente que uma situa¢do nao exclui a outra e ambas podem caminhar

juntas.

4 COMO OCORREM A APRENDIZAGEM NAS CRECHES

Muitas pessoas que ndo conhecem o trabalho que € realizado nas creches podem questionar
que se a creche é também uma instituicdo educacional. Sendo assim, como acontece 0 processo de
aprendizagem?

Segundo Oliveira (2000), o processo de aprendizagem nas creches se da através da brincadeira,
dos jogos simbolicos e do faz-de-conta. Na creche, a crianca aprende ndo com a mesma formalidade do
ensino fundamental, por exemplo, mas com uma estruturacéo que ofereca a ela condi¢des de aprendizagem
especificas de sua faixa etéria. Alias, para que ocorra 0 aprendizado ndo € necessario colocar as

criancgas sentadas e enfileiradas numa sala fechada.
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Conforme Kishimoto (2001), é atraves da brincadeira que a crianca desenvolve seu senso de

companheirismo. Jogando com os colegas ela aprende a conviver, ganhando ou perdendo, procurando
entender as regras até conseguir uma participagdo satisfatoria.

A participacdo do adulto nessas situacGes é de extrema importancia, pois ajuda favorecer e
elevar o nivel de interesse da crianca, ndo sO pela relacdo afetiva entre a crianca e o adulto, mas
pelo enriquecimento na aprendizagem que proporciona (FIGUEIREDO, 2020).

O brinquedo estimula a inteligéncia porque faz com que a crianga solte sua imaginacéo,
desenvolva a criatividade, perceba relacbes provocadas por seus atos e entenda suas agoes
(OLIVEIRA, 2000).

Neste contexto, a participacdo do profissional que trabalha nas creches é fundamental, visto
que, sendo referéncia para a crianca, deve atuar efetivamente nas atividades assim como planeja-las e
também na organizacdo do espaco, para que as mesmas possibilitem a aprendizagem, pois, um
ambiente propicio e criteriosamente criado, pode definir o cenario das aprendizagens em que as
criangas sdo protagonistas da sua propria aprendizagem. “Nos primeiros anos de vida, a crianga explora
¢ domina o espago em que vive; € o espaco da agdo, intuitivo” (ZAMBONI, 1984, p. 29).

Em sintese, a crianca brinca, porém nio somente. E através da brincadeira que ela aprende
(KISHIMOTO, 2001).

Tal caracteristica humana ndo deve ser desprezada, mas sim colocada a servico da
aprendizagem. Segundo Piaget (1976), toda acdo, ou seja, todo movimento, sentimento ou
pensamento, corresponde a uma necessidade. Para Piaget, 0 conhecimento € um processo baseado na
interacdo sujeito-objeto.

Na visdo de Winnicott (1975, p. 80): “E no brincar, e somente no brincar, que o individuo,
crianca ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e € somente sendo criativo
que o individuo descobre o eu”.

Weiss (2000) afirma que, é através do ludico que a crianca desenvolve seu espaco de
experimentar, de transitar entre 0 mundo interno e externo. E é neste espaco transacional que acontece
a aprendizagem. Por esta razdo é que o ludico é tdo importante no trabalho pedagdgico.

Conforme Vygotsky (1998), para a crianga com menos de 3 anos, o brinquedo € coisa muito séria, pois
ela ndo separa a situacdo imaginéria da real. J& na idade escolar, o brincar torna-se uma forma de atividade
mais limitada que desempenha um papel especifico em seu desenvolvimento, tendo um significado diferente do
que tem para uma crianca em idade pré-escolar. Portanto, o brinquedo tem grande relevancia no desenvolvimento da
crianga, visto que desenvolve novas relacdes entre situacdes fantasiosas e situacOes reais.

O ato de brincar promove uma possibilidade de se aprender de modo formal as relagdes do

sujeito com realidade social, a partir de atividades dindmicas ou desafiadoras que requeram uma
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participacdo efetivamente ativa da crianca, para elucidacéo de todas as situacdes apresentadas, além

de sua adaptacdo ao mundo externo, isto €, ao outro.

Para a crianca, a brincadeira é a mais preciosa posssibilidade de aprender a conviver
com individuos muito diferentes entre si; de compartilhar idéias, regras, objetos e
brinquedos, superando gradativamente o seu egocentrismo peculiar; de resolver o0s
conflitos que aparecem, tornando-se autbnoma; de experimentar papéis,
desenvolvendo as bases da sua personalidade (FIGUEIREDO, 2020,, p. 12).

Uma das tarefas principais do desenvolvimento nos primeiros anos de vida é a construcdo dos
sistemas de representacdo, tendo papel-chave neste processo a capacidade de “jogar com a realidade”.
E neste sentido, que é possivel dizer que o jogo permite a propria construgdo do pensamento e a
aquisicdo do conhecimento (OLIVEIRA, 2000).

Neste sentido, aponta-se a importancia do trabalho com jogos na educacdo infantil como
caminho para a construcdo de uma pedagogia da crianca.

Na opinido de Kishimoto (2001), as brincadeiras e jogos infantis exercem um papel muito além
da simples diverséo, possibilitam aprendizagem de diversas habilidades e sdo meios que contribuem e
enriquecem o desenvolvimento intelectual da crianca.

Assim sendo, ndo se pode, enquanto profissionais da Educacdo, abrir mdo de uma maior
compreensao da dindmica dos jogos. Sabe-se que nado é possivel deixar este questionamento de lado, ja
que, enquanto recurso de amplificacdo de significados e sentidos de seres humanos, os jogos séo de
enorme valor.

Embora jogos e brincadeiras ainda sejam vistos por alguns como apenas diversao e passatempo,
as atividades ludicas na vida das criangas auxiliam no desenvolvimento de suas capacidades fisica,
intelectual e afetiva. E qudo importante e desafiador é para as instituicGes educacionais, para familia e
para a sociedade, oferecer as criancas uma educacao saudavel, que além de prazerosa as prepare para
a vida em sociedade.

Ao receber um aluno na creche o professor sabe que esta diante de um ser que desde pequeno
tem vérias necessidades que vdo muito além das necessidades fisicas e bioldgicas e que esta pronto a
receber estimulos para desenvolvimento amplo de conhecimento do mundo por meio de interagdo com

0 meio que esta sendo inserido.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, € possivel afirmar que as reflexdes e discussdes em torno do tema
potencializaram-se em possiveis mudancas relativas ao cuidar e educar, e foram compreendidas como

acOes necessérias e indissociaveis.
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A creche consiste num servico de interesse publico, cujo papel é socializar tarefas educativas,

antes consideradas fungdes exclusivas da familia, e que, nos dias de hoje, muitos pais acreditam ser
exclusividade da instituicéo escolar.

Acreditamos que sdo poucos 0s resquicios deixados pelas instituicbes sanitarias e higienistas,
que tinham como principais preocupacdes a saude, a alimentacéo e a higiene das criancas. Porém,
ainda existe assisténcia as familias que procuram a creche, tanto que o critério para selecao das criancas
ainda ¢ a mae trabalhar fora de casa. Mesmo constando na LDB que toda crianca tem direito a
Educacdo Infantil, a maior parte das prefeituras ndo consegue suprir a demanda, e entdo esse € 0 modo
de se privilegiar algumas criancas ou familias. Todavia, a parte educacional esta cada vez mais
crescente e faz parte desse crescimento a formacédo dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil.

Embora ainda haja muito o que fazer na educagéo, sobretudo na infantil, e particularmente no
que se refere a boa formac&o docente, ¢é evidente a evolugdo desta educagdo para criangas pequenas.
As politicas publicas estdo direcionando seu olhar para a educacédo infantil e comecam a ver que 0s
tempos mudaram e que a educagdo nao pode parar no tempo.

Ser profissional da educacdo infantil significa ter a crianga como personagem central. Sendo assim,
é preciso refletir acerca dessa educacéo, uma vez que essa nova creche cresce a cada dia, cada vez mais
vinculada a educacdo.

Assegurar uma boa educacdo de base requer muita dedicacdo e esperanca. Esperanca de dias
melhores, apesar de todos os obstaculos encontrados.

E possivel mudar a realidade, mesmo com passos pequenos, para a transformagao da sociedade
que nos rodeia.

O trabalho da educacdo precisa ser iniciado com as crian¢as de 0 a 6 anos de idade, pois isso,
além de diversos outros beneficios, ira evitar muitos problemas nos Ensino Fundamental e Médio.

A educacdo infantil é primordial para a constituicdo da identidade, para a socializacdo e para a
construcao de uma sociedade na qual todos se respeitem e possam ajudar seu proximo.

Sabemos que para contribuirmos com a educacao infantil e com o desenvolvimento global da
crianga, muitas sdo as responsabilidades e dificuldades que enfrentaremos para que a teoria e a pratica
se mesclem a ponto de se fazer presente em nossos atos e agdes, visto que assim, estara enraizada em
nosso modo de viver.

Presente em todo momento historico e social da crianga o “brincar” enfatiza a maneira mais
pura que a crianga possui para se expressar, para se desenvolver. Mesmo tendo outras necessidades
afetivas, motoras e cognitivas, 0 “brincar”, em suas multiplas deriva¢Bes (jogo, brinquedo,

brincadeiras...), € a maior manifestacdo do universo infantil. Independente de sua cultura, valores e
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crencgas, a crianca se utiliza desse meio de expressdo para construir 0 seu mundo organizar seus

conhecimentos e adquirir novos, tornar-se independente.

Para garantir essa independéncia, a creche, como instituicdo educativa, deve contribuir com
essa vontade de “brincar”, oferecendo meios eficazes que venham de encontro a uma proposta
autdbnoma que lute pelo direito de “brincar”, de estar dentro de uma instituicdo e se sentir livre para
imaginar, criar, inventar, de manter relac6es de interacdo com outras criangas.

E assim, finaliza-se esse trabalho, com esperancas renovadas, uma vez que, na atualidade, os
especialistas reconhecem a importancia do professor na educacgdo de criangas pequenas €, que a mesma é
o fundamento de outras etapas que virdo na vida da crianca; embora sabendo que ainda hd muito a

percorrer...
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A IMPORTANCIA DO ENSINO DE ARTES NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Lilian Barbosa de Almeida !

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir o ensino da Arte na educacdo brasileira,
especificamente no ensino fundamental 1, através de estudos sobre a importancia desta area de
conhecimento para a constituicdo social e cultural da humanidade. A partir disso, se fundamentou a
discussdo acerca da necessidade do ensino de arte estar presente no curriculo escolar e no cotidiano
das salas de aula a fim de reafirmar uma formacdao de consciéncia para a cidadania e o desenvolvimento
do cognitivo, refletindo sobre as fungdes que arte pode exercer dentro das sociedades e tracando
paralelos entre os objetivos e os critérios de avaliacdo que poderdo ser utilizados no decorrer das
praticas pedagdgicas voltadas as artes. Diante disso, se constitui uma abordagem que analisa o papel
do arte/educador que como docente deve ter uma formacéo que de fato Ihe prepare para mediar as
relagOes dos educandos com os saberes a serem desenvolvidos nas diferentes disciplinas e linguagens
propiciadas pelo curriculo escolar.

Palavras-chave: Arte. Subjetivo. Cognitivo. Linguagens. Cultura.

1 INTRODUGCAO

A sociedade atual reconhece e valoriza a importancia da Arte, suas diferentes concepcoes e
linguagem, pois vivemos em um mundo enormemente globalizado onde os individuos sdo
constantemente estimulados e desafiados a decodificar, ler e interpretar diferentes signos e imagens
que tanto estabelecem o vinculo comunicativo, quanto propiciam a interacdo com saberes sociais e
culturais distintos, aproximando, pela arte, povos e bens culturais geograficamente separados.

Diante disso, da arte se destaca seu importante papel comunicativo e de expressividade para o
amadurecimento de todos os individuos e, para os educadores, ela ainda pode representar um precioso
material de pesquisa e recurso metodolégico que favorece o trabalho em sala de aula, tornando-o
significativo por partir de experiéncias onde o aluno pode relacionar a sua realidade aos novos saberes
que construir durante seu processo de ensino-aprendizagem.

Logo, tracando um paralelo sobre como a arte pode enriquecer o fenbmeno da integracao
cultural da sociedade e ainda ser utilizada como ciéncia a ser trabalhada e estimulada em sala de aula,
foi possivel investigar como a arte, em suas diferentes formas e linguagens, auxilia no
desenvolvimento do cognitivo humano, ndo somente por seu carater subjetivo, mas, sobretudo porque

se trata de uma interpretacdo de mundo que estimula os sujeitos a refletir e expressar suas ideias acerca
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de seu mundo real ou daquele que imagina, realizando conexdes cerebrais que Ihe permitem construir

conhecimentos e desenvolver habilidades para os preceitos de cidadania e convivio social.

A seguir, relacionaram-se 0s questionamentos anteriores ao processo de escolarizagéo, ou
melhor, analisou-se como a Arte foi assimilada pelo sistema educacional nacional, enquanto ciéncia a
ser ensinada. Estudando, inclusive, como isso se deu histdrica e legislativamente, para entdo analisar
qual o seu papel dentro do curriculo escolar, perante o desenvolvimento dos educandos e ainda com
relacdo ao professor que nesse contexto sera um arte/educador.

Assim, sera analisado se a aula de Arte pode ser utilizada como uma situacdo que gera
investigacOes importantes e a assimilacdo de diferentes aprendizados, acdo que se realizada de forma
continua tende a incutir no individuo a ideia de que por uma proposta investigativa pode ampliar suas
vivéncias, interagindo tanto com sua prépria cultura quanto com culturas de diferentes povos.

Com isso, também sera analisado se o processo de construgdo de um objeto artistico e a
expressdo fisica do mesmo, ndo é apenas do dominio do artista, mas um conjunto de elementos
estéticos que sintetizam variadas interpretacdes sobre a realidade, alimentando o pensamento criativo
e critico que podem superar ideologias alienantes.

Nesse contexto, a Arte sera estudada enquanto um processo educativo que se estabiliza por
fomentar o autoconhecimento, uma vez que estimula novos modos de pensar, olhar, agir e,
consequentemente, de refletir sobre as relacbes sociais que existem em seu meio. Um processo de
cognicdo que estimula o desenvolvimento da autonomia como educando e como sujeito de uma

sociedade com intensas relagdes coletivas.

2 IMPORTANCIA DO ENSINO DE ARTES

A analise sobre os sentidos e a funcBes da arte nos traz também conhecimentos acerca do
processo de producdo artistica, o que envolve os produtores, os artistas e autores, além das obras e
producdes artisticas e, com isso, das formas de divulgagdo e difusdo dos mesmos, bem como as
relacdes dos apreciadores com esses (FERRAZ; FUSARI, 2009).

Outro aspecto a ser analisado é o fato de que a disciplina de Arte é atribuida a tarefa de
oportunizar aos educandos a vivéncia e a interagdo com elementos artisticos, estimulando-os a
assimilar aspectos criativos, técnicos e simbolicos com relagdo a diferentes linguagens, entre as quais:
adanga, a musica, o teatro, as artes visuais, e as interconexdes entre elas. E, nesse sentido, é necessaria
uma pratica pedagogica organizada e significativa que proponha atividades de artes que se relacionam
com as experiéncias sociais das realidades dos alunos, portanto, é preponderante que o educador tenha

clareza dos objetivos de ensinar artes.
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Além disso, partindo da ideia do quao importante é construir o conhecimento cientifico a partir

de analises e reflexdes de saberes constituidos nas vivéncias praticas, tal qual é a proposta do ensino
de artes, Salvador (1994) defende que o processo de ensino-aprendizagem seré de fato significativo ao
promover a interacdo do educando com o objeto a ser estudado, com o educador e com a escola. O

autor também defende que:

Numa primeira aproximacdo, aconcepcdo construtivista da intervengdo
pedagdgica postula que a acdo educacional deve tratar de incidir sobre a atividade
mental construtiva do aluno, criando as condi¢des favoraveis para que 0s esquemas
de conhecimento — e, em consequéncia, os significados associados aos mesmos —
gue inevitavelmente o aluno constréi no decurso de suas experiéncias sejam 0s mais
corretos e ricos possiveis e se orientem na direcdo marcada pelas intengdes que
presidem e guiam a educacdo escolar. Numa perspectiva construtivista, a finalidade
Gltima da intervencdo pedagdgica € contribuir para que o aluno desenvolva a
capacidade de realizar aprendizagens significativas por si mesmo numa ampla gama
de situacdes e circunstancias, que o aluno "aprenda a aprender”. (SALVADOR, 1994,
p.137)

2.1  Aorganizacdo dos objetivos para o ensino de artes

Ao oportunizar situacdes que favorecem a construcdo da identidade do sujeito e sua
identificacdo com a sociedade, o ensino de arte também contribui para a aquisi¢do de conhecimentos
culturais essenciais para a construcdo da consciéncia de cidadania por parte do aluno, o que pode ser
definido como um de seus objetivos (ARANHA; MARTINS, 1992).

Outro importante aspecto do ensino de artes é o seu carater reflexivo que se concretiza quando
promove relagdes entre sentimentos, trabalha o desenvolvimento psicomotor e cognitivo e ainda
implementa projetos de criacdo, fazendo com que os educandos se engajem emocionalmente neles, de
forma que sdo obrigados a entrarem em contato com suas préprias emocdes, €, assim, ao apreciar ou
interpretar as linguagens artisticas, também constroem suas proprias ideias e imagens, que os auxiliam
a compreender o mundo.

Perissé (2009) reafirma a importancia da Arte dentro do processo de ensino-aprendizagem por
suas caracteristicas formativas que permitem ao individuo expressar a prépria vida ou inventar como
ela poderia ser, formando, dentro do processo, ideias, ideais e sentimentos que refletem inUmeras
possibilidades de construcdo e transformacdo de elementos do proprio meio.

Diante disso, pode-se colocar que também sdo objetivos dessa disciplina favorecer o
desenvolvimento do ser humano, ampliando suas capacidades de julgar e agir, bem como de ter
responsabilidade, consciéncia e tolerancia.

Considerando, a complexidade dos problemas que os educadores encontram em sala de aula,
principalmente quanto a manter a concentracdo dos alunos com relagédo as atividades propostas, as

praticas didaticas que envolvam a arte podem ser essenciais para a realizacdo de uma rotina que
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organize grupos ou equipes onde os alunos tenham maior autonomia para trabalhar e possam fazé-lo

em conjunto, aprendendo a dialogar e ser responsavel, ao assumir pra si parte das tarefas.

A metodologia do trabalho na &rea de artes também permite a producdo de atividades
individuais onde o0s alunos expressem seus sentimentos e aprendam a respeitar 0s dos outros, o que €
muito importante no ambiente escolar e precisa ser estendido para a vida.

O ensino de arte é concomitantemente tedrico e pratico, logo, ele se caracteriza por nao exigir
um grande consumo de conteudos escolares descartaveis, ao contrario, a disciplina de arte se constitui
por estimular um trabalho prético, onde o educando é levado a utilizar todos os seus sentidos,
promovendo a construcao de conhecimentos em rede e ndo de forma linear como muitas vezes o0 ensino
de outras areas propde.

Nesse sentido, entende-se que a cada momento que o educando é estimulado a refletir acerca
de seus conhecimentos prévios, conectando-0s as experiéncias novas, outros conhecimentos sao
construidos ou aprimorados, entre eles a criatividade, de acordo com Leite (1998, p.132), “O processo
de criacdo e (re)significacdo do mundo € fruto de possibilidades de associacdo e aproximacao
inesperadas, que juntam significados que pareciam, anteriormente, desconectados, aumentando
significativamente a rede de conhecimentos.”

Além disso, ao propor um aprendizado sensorial e discursivo, a arte também desenvolve a
inteligéncia emocional, o que tende a superar a dicotomia romantica entre razdo e sentimento. Na
verdade, a arte colabora para o desenvolvimento do cognitivo humano, pois potencializa as complexas
interacGes cerebrais que resultam na ampliagdo da cognicdo de cada individuo. Para Barbosa
(Entrevista, 2016):

Na construgdo da Arte utilizamos todos 0s processos mentais envolvidos na cognicao.
Existem pesquisas que apontam que a Arte desenvolve a capacidade cognitiva da
crianga e do adolescente de maneira que ele possa ser melhor aluno em outras
disciplinas. [...] Em Arte, opera-se com todos 0s processos da atividade de conhecer.
N&o s6 com os niveis racionais, mas com os afetivos e emocionais.

Ao oferecer um espaco de experiéncia e contato com diferentes linguagens e materiais
artisticos, onde cada aluno pode explorar sua criatividade para explorar técnicas ou trabalhar
livremente, 0 ensino de arte promove uma formacgéo para a vida, pois estimula os alunos a buscar
solucdes e a exercitar sua criticidade a fim de ampliar sua leitura de mundo.

Cabe dizer que tais aspectos formativos deveriam ser constantes em todo ambiente escolar,
orientando o trabalho pedagdgico em todas as areas de conhecimento para que as praticas em artes nao
sejam ambitos isolados e, por isso, com menor espago, 0 que significa dar menos espaco para uma
metodologia voltada a um aprendizado significativo que integra os interesses dos alunos as questdes

sociais por meio de experiéncias sensoriais.
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2.2 Reflexdes sobre o ensino de artes

A partir da implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96 de 20
de dezembro de 1996, diferentes praticas foram adotadas quanto ao ensino de arte, entretanto, essas
traziam poucas caracteristicas relacionadas ao que sugeriam os documentos do MEC (Ministério da
Educacéo e Cultura), isso porque havia poucos profissionais da educa¢do com formacdo em artes e 0s
professores regentes tinham pouco conhecimento especifico sobre essa area. Além, do pouco interesse
das instituicbes de ensino com relagéo a disciplina de artes e da falta de recursos para o trabalho com
a mesma.

Nos Pardmetros Curriculares do Ensino Fundamental de Artes h&d uma orientac&o didatica sobre
0s contetidos que podem ser trabalhados, discutindo como realiza-lo e também propondo reflex6es
acerca de como os alunos vao lidar com os problemas encontrados no processo.

A orientacdo proposta pelo PCN (Parametro Curricular Nacional) se baseia em trés eixos:
apreciacdo, producdo e reflexdo, cujos se definem pelos objetivos de entender a constituigdo da Arte,
de criar e reinventar a imagem que tem da realidade e de analisar a producéo artistica que existe nesta.

O primeiro objetivo é aquele pelo qual se busca compreender o que se constroem com 0S
elementos estéticos, quais sao as contribuicdes que a arte tem para nosso olhar individual e coletivo de
mundo, como se dao nossas experiéncias com artes e quais conhecimentos assimilamos a partir delas.

Portanto, este objetivo envolve aspectos da percepcao pessoal, da cultura local e externa, da
semidtica, das condicbes formais e estruturais dos diversos meios de comunicacdo, das interpretaces
das producdes artisticas, das leituras criticas dos textos teatrais (BRASIL, PCN, 1998).

Em relagdo ao segundo objetivo, o de criar e reinventar a realidade, o PCN traz discussdes
acerca dos métodos, técnicas, modelos para a formacao e construcdo de ambientes estéticos, estratégias
para vivéncias sensoriais, quer dizer, oficinas onde se interaja com imagens, objetos, masicas, pecas e
jogos teatrais, mas também produzi-los.

Esses sdo aspectos que buscam aprimorar o desenvolvimento da criatividade, por meio da
aprendizagem de diferentes técnicas de producao artistica, mas também tém o objetivo de demonstrar
a importancia historica e social do acervo cultural da humanidade, orientando-se pelo terceiro objetivo
de fazer com que os alunos analisem as produc@es artisticas existentes em suas realidades e, a partir
delas, construam conhecimentos.

Sobre a organizacgéo das aulas de Arte, o PCN mostra que elas ndo podem se resumir a cantar
uma cantiga ou colorir um desenho, para ser realmente significativa é necessario que envolva projetos

que coadunem arte e midias, historia da arte, tessitura de roteiros e outros campos que também séo
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interdisciplinares. O documento também faz breves resumos que exemplificam como essas

intersec¢cdes podem se dar dentro das salas de aula.

Os Parametros Curriculares representam um avanco para educacao nacional, pois propde uma
transicdo do ensino outorgado durante o regime militar para praticas pedagdgicas democraticas.

Entretanto, ainda ha rancos a serem resolvidos quanto ao ensino de artes, pois as quantidades
de espaco, tempo e recursos destinados a essa area de conhecimento ainda sdo pequenas, 0 que
prejudica a qualidade do trabalho a ser realizado e exige dos docentes da &rea um maior engajamento
pessoal, j& que enfrentam dificuldades para manter a disciplina dentro do curriculo como uma
importante area de integracdo que abrange diferentes tarefas e conceitos.

Todos os estudos e analises acerca da constituicdo dos conceitos que se aplicam a arte e as
funcdes que ela pode desempenhar na sociedade, evidenciam que a producdo artistica também pode
ser compreendida como fendmeno social, principalmente por sua grande diversidade e variedade de
manifestacdes. Nessa perspectiva, ela também se relaciona ao fenbmeno da hibridizacdo cultural
(CANCLINI, 2000), principalmente no que tange a permanéncia e perpetuacdo de determinados
repertdrios culturais, entendendo que a Arte também deve ser usada a fim ampliar a apreciacdo de
variadas expressoes artisticas e ndo somente daquelas mais valorizadas esteticamente, pois essas estdo
em constantes dialogos entre si.

A variedade de propostas de conteudos e objetivos para o ensino de artes estende-se também
as metodologias oferecidas, de onde podemos extrair os conceitos de arte-educacdo, historia da arte e

experiéncia estética, entre outros.

2.3  Avariacdo didatica e metodoldgica no ensino de arte

Em meados dos anos 70, ja no século XX, o ensino de artes, e algumas de suas acepcdes, foi
organizado como “educagdo artistica”, envolvendo principalmente os conceitos de Arte-educagdo e A
educacdo através da Arte, que geraram discussdes sobre o ensino de arte seguir uma tendéncia
tecnicista ou ampliar as discussoes quanto a “relacdo subjetiva com o mundo.” (FERRAZ; FUSARI,
2009).

Na verdade, esses conceitos, de arte-educacdo e educacdo através da arte, se contrapunham a
visdo tecnicista do ensino, considerando que o conceito de educacéo artistica se concentrava apenas
em divulgar técnicas e materiais usados para produzir arte, empobrecendo a importancia do ensino de
artes por ndo se aprofundar nos aspectos especificos de cada linguagem artistica, a histéria e
epistemologia de cada uma.

Enquanto o conceito de arte-educacdo defendia a pratica de novas metodologias, as quais

buscavam a valorizacdo do professor da area, além de se propor a redimensionar seu trabalho,
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conscientizando-o acerca da “importancia de sua acao profissional e politica na sociedade”. Essas

questdes emblematicas é que garantiram a presenca da Arte na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) de 1996 (FERRAZ; FUSARI, 2009).

De acordo com Barbosa e Coutinho (2009) as atuais discussdes envolvendo o conceito de arte-
educacdo remetem ao fato de a arte historicamente mediar a relacdo do homem com seu meio, por isso,
se defende que hoje a arte-educacéo deve ter papel destague na mediacédo entre o publico e a arte.

As discusses atuais sobre as praticas metodoldgicas utilizadas para o ensino de artes apontam
alguns avangos na area, primeiro pela inclusdo de diferentes modos de comunicacao e segundo pela
abertura para o uso de diferentes imagens.

Essas mudancas se iniciaram a partir de 1990, quando a imagem ganhou um amplo espaco na
midia e o arte/educador passou a ser reconhecido como “especialista” em imagem, ampliando a difusao
de que a imagem norteava a educagio e dando sustentag@o aos conceitos de “alfabetizacédo visual” ou
“competéncia de leitura de imagens” que se referem também ao fato de a arte ir além do material ¢
metodico, se propondo a ser construtiva e desconstrutiva, enquanto estimula reflexdes néo
convencionais (AZEVEDO, 2009).

Diante disso, o processo de ensino-aprendizagem dos educandos, bem como o
desenvolvimento dos mesmos, passou a ser fortemente influenciado pela utilizacdo da imagem com a
intencdo de fazer com que realizassem movimentos de interpretacdo e analise das imagens que
observam no préprio cotidiano e, a partir delas, assimilar a importancia da arte para a vida em
sociedade (AZEVEDO, 2009).

Quanto a ideia de “alfabetizacdo visual” ¢ possivel destacar que sua abordagem se estendeu ao
ambito das artes plasticas em contextos interculturais, onde se promoveu a competéncia da leitura de
imagens como uma aprendizagem artistica indispensavel, tal qual o letramento, a alfabetizacdo e
numeralizacdo, tendo em vista que nas sociedades contemporaneas a veiculacdo das informacdes e a
comunicacdo ndo se dao apenas através da escrita, mas, muito mais, por meio dos inimeros estimulos
visuais, mimicos, sonoros e midiaticos (AZEVEDO, 2009).

Dentro da sala de aula o carater integrador da arte se manifesta e é ampliado quando, por
exemplo, ela é utilizada como recurso por outra area de conhecimento, como quando as atividades de
historia se apoiam em imagens ou quando a aula de geografia envolve a interpretacdo da letra de uma
musica.

Nesses contextos, € importante apenas que o educador e os estudantes tenham clareza dos
limites entre 0 que é estudar e produzir arte, principalmente artes visuais ao se observar imagens, e o

que € apenas utiliza-la como recurso.
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2.4  Ainsercdo do ensino de arte no curriculo escolar

Ao longo dos anos muitas discussdes discorreram sobre a insercédo da arte dentro do curriculo
escolar, uma ideia que ganhou maior importancia com a promulgacdo da LDB — 9394/96 que em seu
Art. 26, no 2° pardgrafo, incluiu como obrigatdrio o ensino de artes para todas as modalidades da
educacdo basica.

Na mesma linha, também foram elaborados os Pardmetros Curriculares de Arte, orientando
instituicOes escolares e educadores acerca das especificidades dos conhecimentos de arte a serem
trabalhadas com os educandos.

No documento esses conteldos foram divididos em quatro campos: mdsica, teatro, danca e
artes visuais, e discutidos de maneira especifica quanto aos objetivos que 0s norteavam e as
metodologias que cada um poderia empregar.

Com essa reformulacgdo, a concepcao de Educacgdo Artistica foi extinta, e com a ela a ideia de
que os contetdos de artes necessitam ser trabalhados por uma Unica disciplina. A fundamentacdo do
ensino de arte no Brasil passou a se apoiar entdo nas teorias contemporaneas que apontam a arte como
essencial para a formacdo da sociedade (SELBACH, 2010).

Assim, podemos dizer que a legislacdo acerca do ensino de artes no Brasil garante que 0s
campos de musica, artes visuais, teatro e danca sdo conteudos singulares e, portanto, devem ser
trabalhados individualmente respeitando-se a especificidade de cada arte.

Entretanto, na realidade continuamos a ver na pratica um trabalho em conformidade com a
concepcdo de educacdo artistica, pois, o sistema educacional nacional ainda ndo organizou a questao
da carga horaria minima semanal para cada area e nem promoveu processos seletivos para a
contratacdo de profissionais com formacao especifica para cada uma delas.

Dessa forma, evidencia-se que embora os discursos politicos apontem para um trabalho mais
abrangente com relagéo ao ensino de artes, efetivamente pouco foi feito para garantir tal abrangéncia,
iSSO porque ainda existem poucos cursos que promovem cursos especificos para o ensino de cada arte,
0 que resulta na escassez de profissionais com tais qualificacdes.

A esse quadro também se acrescenta que quando ha processos seletivos para contratacdo de
educadores, os editais ndo estdo acordados com a legislacdo, eles requerem professores de artes e
exigem o conhecimento de contetdos que muitas vezes privilegiam uma arte em detrimento das outras.

Talvez, esse panorama se explique pelo fato de que tais processos ndo sdo organizados por
profissionais da area, que realmente conhecem a legislacdo e a especificidades do ensino de artes,
todavia, isso precisa ser analisado e reformulado para que a arte de fato ocupe dentro da escola seu
papel de formacdo de cidaddos (BARBOSA, 2009).
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2.5  Aavaliacdo dentro das praticas do ensino de artes

Atualmente, o termo avaliacdo é bastante empregado e discutido no que se refere a todas as
disciplinas do curriculo escolar, entretanto, no diz respeito ao ensino de artes, ainda € possivel dizer
que se trata de uma prética superficial por que em geral os educadores ainda reproduzem discursos
arraigados na ideia de que avaliar € dificil por se tratar de uma analise objetiva do subjetivo do outro,

ou ainda de que essa avaliacdo ndo traz respostas claras e simples.

Saber e ndo saber, acerto e erro, positivo e negativo, semelhanca e diferenca séo
entendidos como opostos e como excludentes, instituindo fronteiras que rompem
lagos, delimitam espacos, isolam territorios, impedem o didlogo, enfim, demarcam
nossa interpretacdo do contexto e tornam opacas as lentes de que dispomos para
realizar leituras do real (ESTEBAN, 1999, p. 15).

A divulgacéo dos Pardmetros Curriculares trouxe novos olhares acerca do curriculo de artes e
do processo avaliativo, evidenciando que mais importante do que “dar notas” ou “aplicar testes” ¢é
compreender como o0s alunos aprendem e como o educador deve atuar para potencializar esse processo,
criando um ambiente que envolva um trabalho dialético continuo entre alunos, docentes, gestéo e
comunidade escolar, assim, avaliar bem um educando passou a ser tdo importante quanto ensinar.

Assim, o PCN de Arte adotou critérios de avaliacdo ancorados na proposta de ensino triangular

com o objetivo de fruir, fazer e conhecer arte:

Criar formas artisticas demonstrando algum tipo de capacidade ou habilidade;

Estabelecer relagdes com o trabalho de Arte produzido por si e por outras pessoas sem
discriminac0es estéticas, artisticas, étnicas e de género;

Identificar alguns dos elementos da linguagem visual que se encontram em multiplas
realidades;

Reconhecer e apreciar varios trabalhos e objetos de Arte por meio das préprias
emocdes, reflexdes e conhecimentos;

Valorizar as fontes de documentacdo, preservacdo e acervo da producédo artistica.
(BRASIL, 1998, p. 95-96).

Nesse sentido, a avaliacdo também se concretiza como um meio para o educador refletir sobre
sua prépria prética, revendo os objetos propostos e reformulando o que for necessario para garantir a
eficiéncia do processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Selbach (2010), um processo avaliativo significativo se baseia na observacao
dentro e fora da escola, em momentos de dialogos e no registro reflexivo sobre todo o processo, entre
outros recursos que ndo necessariamente incluem provas ou testes. Com isso, 0 autor aponta que a
avaliagdo é parte do sistema educacional, mas para ser de fato significativa precisa ter um carater
formativo, ja que representa a reflexdo e a analise do proprio cotidiano e de como a aprendizagem se

desenvolve.
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Dentro do ensino de artes o processo avaliativo tera entdo as concepcdes tradicionais (que

compdem o sistema educacional) de classificar, de promover (ou reprovar), mas também podera ser
utilizada como um meio para reformular os projetos e planejamentos, estudar teorias e metodologias,
e orientar sobre possiveis aprimoramentos.

Uma das preocupacdes dos docentes quanto a avaliacdo do ensino de artes € o que avaliar
dentro desse processo, por isso, Selbach (2010) explica que se podem avaliar os conteudos trabalhados
(saberes e fazeres), o desenvolvimento de habilidades, estratégias e acGes, além de suas relacbes
interpessoais. O autor aponta que a avaliacdo do ensino de artes ocorrera de forma objetiva se
trabalhado com diferentes instrumentos, os quais atendam as especificidades de cada arte.

Dessa forma, para que consiga realizar atividades onde observe e registre o processo de
aprendizagem dos alunos, o educador de arte pode fazer uso de gravacdes audiovisuais, observagéo ou
releituras de obras de artes, visitas a museus e espacos culturais, apresentacdes didaticas, além de
algumas atividades cooperativas.

O processo avaliativo também possui concepgdes que variam de acordo com o objetivo pelo
qual esta sendo empregado, com isso, se pode ter a autoavaliacdo, a avaliacdo diagnostica, a formativa
e a somativa. Com relacdo ao ensino de artes a autoavaliagcdo se concretiza nas situacfes em que 0s
educandos sdo estimulados a refletir sobre as préprias habilidades e performances criativas,
auxiliando-os a entender o préprio progresso e também seus limites, descobrindo ao que precisa se
dedicar com maior empenho.

A avaliacdo diagndstica, como ja mencionada, é necessaria para auxiliar na organizacao do
planejamento das atividades, enquanto que a formativa remete a reflexdo sobre como se da o proprio
processo de ensino-aprendizagem e, por isso, auxilia os educadores quanto a organizacao de sua pratica
cotidiana. A avaliacdo somativa € aquela cuja preocupacdo estd centrada nos resultados obtidos ao
final de um programa ou periodo de trabalho (SELBACH, 2010).

A partir dessas definicdes e considerando a importancia da avaliacdo para a garantia de uma
educacdo de qualidade, evidencia-se a necessidade de elaborar critérios, técnicas e instrumentos
condizentes ao carater singular de cada arte, ja que a mesma tem uma objetividade diferente daquela
empregada para outras areas de conhecimento, a qual utiliza para analisar as rela¢des do aluno com

diferentes formas de producdo artistica e seu carater estético.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi estudado acerca do ensino da arte, é possivel reconhecer que enquanto
ciéncia que busca desenvolver e ampliar a capacidade cognitiva dos individuos, as artes tém

especificidades que as diferem de outras areas de conhecimento, por isso, diferentes autores discutem
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a necessidade de que se reveja a formacdo inicial dos educadores de arte a fim de que eles conhecam

com clareza as peculiaridades da arte que se propor a ensinar.

Apoiando-se nas discussdes estabelecidas se compreende também que um trabalho de artes
significativo envolve a parceria entre um artista e um arte/educador, aquele que além de ter
conhecimento sobre como ensinar a arte, também conhece sobre as fases de desenvolvimento das
criancas, de forma a compreender como esta articula suas relagdes sociais e como assimila 0s
conteudos de artes.

A ideia de que a arte é importante para o desenvolvimento da sociedade, coaduna diferentes
linhas de discussdo acerca dos estudos sobre arte. Primeiro € possivel destacar a histéria da arte
enquanto uma area de estudo que permite conhecer a historia da arte no mundo, entendendo como as
sociedades se desenvolveram por meio dela. Nessa perspectiva, também é possivel delinear as funcdes
que a arte pode exercer entre 0s grupos sociais, onde se destacam ndo somente o carater estético e de
despertar de sentimentos, mas também o formativo a medida que por meio de atividades de cunho
artistico desenvolve-se o cognitivo dos sujeitos, alem da criticidade, da autonomia e da propria
identidade.

Quando se analisa essas ideias com maior énfase compreende-se a arte como um agente
integrador de cultura, isso porque por meio dela pessoas diferentes socializam singularidades de sua
prépria cultura, enquanto tem acesso a cultura do outro, um processo gque se pode chamar de hibridismo
cultural, um fendmeno natural da sociedade globalizante atual.

Considerando-se ainda que a arte promova a expressividade, a reflexdo, o saber ouvir e
processos autbnomos de criacdo, analise e solucao de problemas, concretiza-se também que ela auxilia
0S sujeitos quanto a conscientizacdo de sua cidadania e sendo a escola o primeiro espaco formal de
formacédo do cidaddo, se torna veemente que em sala de aula sejam empregadas situacdes didaticas
que envolvam as diferentes linguagens artisticas.

Diante de tais apontamentos, é coerente pensar que a arte desempenha inimeras fungdes dentro
da sociedade e dentro da sala de aula, portanto, o educador precisa ter clareza acerca dos objetivos das
atividades que se propor a desenvolver, a fim de utilizar propostas significativas, onde aluno possa
realmente refletir sobre a realidade, além disso, sera dessa forma, com um trabalho planejado e
organizado, que conseguird acompanhar todo o processo, registrando o que for necessario para a
realizacdo de uma avaliagdo reflexiva e formativa, e ndo somente somatoria.

Sobre a importancia do ensino de artes entende-se que ndo existe apenas uma arte ou técnica a
ser dialogada, analisada e construida com os alunos, mas diferentes formas que compdem a historia e

a identidade humana que precisam ser oferecidas aos alunos, dessa analise verifica-se que ha ainda
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problematicas a se resolver a fim de que ao menos as linguagens destacadas pelo PCN (musica, teatro,

artes visuais e danca) sejam de fato garantidas no curriculo e na pratica escolar.
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AS FUNCOES DO LUDICO: BRINCADEIRAS E CONTACAO DE HISTORIAS
ENQUANTO ELEMENTOS EDUCACIONAIS

Adriana de Souza Gomes 1

RESUMO: Na educagdo muita atencéo é dada ao acompanhamento e ao apoio no que se refere as
prerrogativas do ludico nas brincadeiras, bem como ao material selecionado a cada tipo de atividade
da crianca, 0 jogo é explicitamente ou implicitamente associado a aprendizagem. E inquestionavel que
0s jogos de alfabetizacdo no universo infantil constituem bases fundamentais para o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo. Para a Educacdo Infantil, o termo jogo € usado em Vvarios contextos
relacionados as formas exploratérias de aprendizagem, isso expressa uma estreita relacdo entre o0s
jogos e aprendizagem. Da mesma forma é feita uma distingdo entre os arranjos moderados de
aprendizagem e fases de jogo livre, sempre com referéncia aos aspectos especiais (proposito e
motivacdo). Muitos aspectos psicologicos puderam também explicar os caminhos pelos quais
passaram nosso trabalho, esperamos que assim tenhamos aberto aos leitores uma porta para pensar o
ludico e a contacdo de histdrias no prisma social.

Palavras-chave: Ludico. Jogos. Educacdo. Contos. Criancas.

1 INTRODUCAO

A brincadeira pode ser definida como qualquer coisa que uma crianga faca dentro do contexto
social e, as vezes, é definida como apenas tempo livre. Existem defini¢fes confusas e conflitantes, mas
existem duas formas seguras de brincar no contexto da educacdo, jogo e brincadeiras guiadas ou
estruturadas. Grande parte da confusdo em torno da definigcdo de brincar esta relacionada ao fato de
que na literatura de desenvolvimento infantil o termo brincar é frequentemente usado para rotular a
maioria das formas de comportamento social e ndo social das criancas, independentemente de ser ou
ndo brincadeira. As crian¢as ndo apenas desfrutam de brincadeiras, mas também se beneficiam dela
de muitas maneiras, assim, a importancia do brincar. Abaixo estdo explica¢des baseadas em pesquisas
sobre a importancia do jogo e como incorporar 0 jogo na sala de aula da primeira infancia. O brincar
pode ser um termo vago no mundo educacional porque sua defini¢do néo € clara, especialmente quando

se coloca no contexto de uma sala de aula.
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Por meio do brincar, as criancas podem desenvolver habilidades sociais e cognitivas,

amadurecer emocionalmente e ganhar a autoconfianca necessaria para se envolver em novas
experiéncias e ambientes. Aprender através do brincar € um termo usado em educacéo e psicologia
para descrever como uma crianga pode aprender a compreender 0 mundo ao seu redor.

As principais formas que as criancas pequenas aprendem incluem brincar, estar com outras
pessoas, ser ativo, explorar e novas experiéncias, conversar consigo mesmo, comunicar-se com outras
pessoas, enfrentar desafios fisicos e mentais, mostrar-se como fazer coisas novas, praticar e repetir
habilidades e ter diverséo.

Através de sua pratica explora-se a criatividade, habilidades fisicas e cognitivas sao refinadas
e fortalecidas. O evidente auxilio que o brincar proporciona as criancas, no que tange desenvolver
novas competéncias que levam a uma maior confianca e a resiliéncia de que precisam para enfrentar
os desafios futuros, contribui para o desenvolvimento global da crianca. Usar o brincar como uma
ferramenta para ensinar em sala de aula na primeira infancia trara uma abordagem holistica ao
conteudo e ajudara a desenvolver cada parte de cada crianca.

Permite que as criangas usem sua criatividade enquanto desenvolvem sua imaginacgéo, destreza
e forca fisica, cognitiva e emocional. Brincar é importante para o desenvolvimento saudavel do cérebro
atuando como um elemento essencial nos programas para a primeira infancia, pois proporciona as
criancas a oportunidade de expressar suas ideias e sentimentos, simbolizar e testar seus conhecimentos

sobre o mundo e adquirir apoio efetivo aprendizagem.

2 A QUESTAO DOS JOGOS E O LUDICO

O brincar € essencial para o desenvolvimento porque contribui para 0 bem-estar cognitivo,
fisico, social e emocional das criancas e jovens. Brincar € a ferramenta que as criangas usam para
aprender sobre 0 mundo e a sociedade. Através do brincar, suas necessidades sociais e cognitivas

podem ser atendidas e desenvolvidas.

Os primeiros anos de vida sdo decisivos na formacéo da crianca, pois se trata de um
periodo em que ela esta construindo sua identidade e grande parte de sua estrutura
fisica, afetiva e intelectual. Sobretudo nesta fase, deve-se adotar varias estratégias,
entre elas as atividades ludicas, que sdo capazes de intervir positivamente no
desenvolvimento da crianga, suprindo suas necessidades biopsicossociais,
assegurando-lhe condi¢Ges adequadas para desenvolver suas competéncias.
(MALUF, 2009. p.13)

Brincar € o modo como as criangas interagem com este mundo e criam experiéncias para
entender a sociedade e as intera¢cbes humanas. Sua pratica permite que as criancas criem e explorem

um mundo que podem dominar, conquistando seus medos enquanto exercem papéis adultos, as vezes
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em conjunto com outras criancas ou cuidadores adultos. O jogo ajudara as criangas a se tornarem

solucionadoras de problemas auto eficientes, porque durante as brincadeiras, as criangas criam e
resolvem seus proprios problemas. Quando uma crianca € solicitada a resolver um problema
académico ou da vida real, ela podera usar as habilidades que pratica durante o jogo para encontrar
uma solucéo.

Através do brincar, as criancas podem sintetizar e internalizar as informacgdes que aprenderam.
Depois de ensinar uma licdo, deixar as criangas brincarem ira ajuda-las a colocar as informacdes que
acabaram de aprender em situacGes imaginarias do “mundo real”. Se o plano ndo puder ser usado nas
aulas para ensinar o conteudo, € importante usa-lo depois que o contetido for ensinado para ajudar as
criancas a internalizar o que acabaram de aprender.

A fim de implementar o jogo de forma estruturada e eficaz, ele deve ter um lugar no curriculo.
H& muitos beneficios na construcdo do curriculo em jogo. Em primeiro lugar, garante que o contetdo
seja adequado ao desenvolvimento. Em seguida, cria diferenciacdo para os alunos. Isso ocorre porque
0 jogo € determinado pelos alunos. As criangas integram tudo o que sabem em todos os dominios
quando jogam, tudo torna-se valioso para criangas pequenas, principalmente como meio de

aprendizado.

O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de gestos, sons e
mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva
sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a aten¢do, a imitacdo, a memoria, a imaginagé&o.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da interacdo e
da utilizac@o e experimentacdo de regras e papéis sociais. (BRASIL, 1998, p. 22).

O brincar tem um impacto positivo nos alunos em seu desenvolvimento, portanto, deve ser uma
grande parte do curriculo nas escolas. Quando as criangas sdo capazes de selecionar o que aprendem,
elas estardo mais engajadas e capazes de obter as informacdes. Os alunos decidem o que querem
aprender ou como aprenderao através do jogo. Uma maneira de garantir que as atividades de educacao
sejam adequadas ao desenvolvimento e com conteudo rico é através do desenvolvimento de um

curriculo que se baseia nas brincadeiras das criancas.

[...]No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de
sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior
do que ela é na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele mesmo uma
grande fonte de desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p.134).

As experiéncias de brincadeira das criancas os ajudam a aprender conceitos e habilidades
académicas. O brincar permite que as criancas pequenas selecionem seu aprendizado, especialmente

se isso facilitar a obtencdo de uma ampla gama de metas de desenvolvimento; portanto, deve ser um
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componente vital no curriculo de educacéo infantil. Um programa efetivo de estudos por meio do

ludico oferece as criangas 0 ambiente apropriado para gque elas se tornem membros produtivos de uma
sociedade democratica. As criancas poderiam ter um lugar para brincar de casinha e assumir papéis
familiares. Existem muitas ideias diferentes para o curriculo. As criangas podem representar papéis em
diferentes posicdes politicas, como também podem viabilizar eleicdes e oportunidades de voto,

também visam ensinar as criangas sobre interacdo social, cultura e vida domeéstica.

3 A LINGUAGEM E OS SENTIDOS POR INTERMEDIO DAS BRINCADERAS

Muitos desenvolvimentos na linguagem ocorrem no contexto social. O desenvolvimento da
linguagem é outro elemento que percebemos aqui pois, a linguagem se desenvolve por meio de
contextos culturais e sociais. Portanto, quando as criangas brincam juntas, elas estdo praticando suas
habilidades linguisticas e se desenvolvendo mais. Permitir que as criangas usem materiais no ambiente
para experimenta-las e jogé-las ajudara a aprender sobre 0s conceitos matematicos de maneira natural.
O curriculo de idiomas e alfabetizagdo pode ser integrado em todas as areas. Se houver uma abordagem
baseada em investigacdo para o ensino de ciéncias, a brincadeira também sera incorporada através de
uma abordagem baseada na investigacao, as criangas podem explorar e brincar para encontrar as
respostas para suas proprias perguntas sobre esse mundo natural. Além disso, a criacdo de experiéncias
como cozinhar, medir, construir, etc., em um ambiente de jogo, aprimora seu desenvolvimento
matematico. “Igualmente, no brincar relacionado ao letramento, é o evento do faz-de-conta que
determina a natureza da resposta letrada, e ndo uma pagina de um livro de exercicios que
arbitrariamente, decide focalizar a leitura ou a escrita.” (MOYLES, 2006, p 137).

O brincar também contribui para o desenvolvimento do cérebro. O jogo € suficientemente
importante para as Na¢bes Unidas, que € reconhecido como um direito especifico para todas as
criancas. Os caminhos neurais de uma crianca sdo influenciados em seu desenvolvimento através da
exploracdo, pensamento, resolugcdo de problemas e expressdo de linguagem que ocorrem durante
episodios de brincadeira. As criancas precisam da liberdade para explorar e brincar. Evidéncias da
neurociéncia mostram que os primeiros anos do desenvolvimento de uma crianga (do nascimento aos
seis anos) estabeleceram a base para a aprendizagem, o comportamento e a salde ao longo da vida. O
jogo nutre todos os aspectos do desenvolvimento infantil — forma o alicerce das habilidades

intelectuais, sociais, fisicas e emocionais necessarias para 0 sucesso na escola e na vida.

4 O BRINCAR ABRE O CAMINHO PARA O APRENDIZADO

As criangas precisam de brincadeiras estruturadas e criativas; em outras palavras, as criancgas

precisam de tempo para aprender através de suas brincadeiras. A aprendizagem ocorre quando as
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criangas brincam com blocos, pintam uma imagem ou brincam de faz de conta. Durante o brincar, as

criangas tentam coisas novas, resolvem problemas, inventam, criam, testam ideias e exploram.

O jogo desenvolve o conhecimento de conteddo das criancas e oferece as criancas a
oportunidade de desenvolver habilidades sociais, competéncias e disposi¢cdo para aprender. Ele gera
criancas altamente motivadas que desfrutam de um ambiente no qual os resultados de aprendizagem
de um curriculo tém maior probabilidade de serem alcancadas. O brincar € um negdcio sério para o
desenvolvimento de jovens em fase de desenvolvimento. Esse € um entendimento tdo importante. Uma
abordagem deliberada e eficaz apoia o desenvolvimento cognitivo de criangas pequenas. Quando bem
projetada, essa abordagem explora os interesses individuais das criancas. Atrai as suas capacidades

emergentes e responde ao seu sentido de investigacao e exploracdo do mundo a sua volta.

O brincar ndo significa apenas recrear, € muito mais, caracterizando-se como uma das
formas mais complexas que a crianga tem de comunicar-se consigo mesma e com 0
mundo, ou seja, o0 desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida. Assim, através do brincar a crianca pode
desenvolver capacidades importantes como a atengdo, a memoria, a imitagdo, a
imaginacéo, ainda propiciando a crianca o desenvolvimento de areas da personalidade
como afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.
(OLIVEIRA, 2000, p. 67).

A aprendizagem baseada em brincadeiras baseia-se em um modelo de Vygotski no qual o
professor presta atencdo em elementos especificos da atividade ludica e fornece incentivo e retorno
sobre a aprendizagem das criancas. Para estender o processo de aprendizagem, a intervencao sensivel
pode ser fornecida com apoio de adultos, quando necessario, durante a aprendizagem baseada em
jogos. Quando as criancas se envolvem em atividades reais e imaginarias, o brincar pode ser um desafio
no pensamento das criancas. As criancas aprendem melhor através de experiéncias, o propdésito da
aprendizagem ativa é que ela motiva, estimula e apoia o desenvolvimento de habilidades, conceitos,
aquisicdes de linguagem, habilidades de comunicacdo e oferece oportunidades para que as criancas
desenvolvam atitudes positivas e demonstrem conscientizacdo uso de aprendizado, habilidades e
competéncias recentes e consolidem o aprendizado. Aprendizagem baseada em brincadeiras também
pode ser definida como criangas ativas e envolvidas em seu aprendizado.

Os professores podem e devem planejar brincadeiras infantis, criando ambientes de
aprendizado de alta qualidade e garantindo periodos ininterruptos para as criancas. Praticantes ludicos
usam muitas abordagens diferentes para envolver as criancas em atividades que as ajudem a aprender
e a desenvolver disposi¢des positivas para o aprendizado. Existem varios beneficios da abordagem de
aprendizagem ludica no cenario dos anos iniciais, incluindo as criangcas que usam e aplicam seus

conhecimentos, habilidades e compreensdo de maneiras diferentes e em diferentes contextos.
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A variedade de brincadeiras que as criancas praticam também aumenta quando os adultos se

juntam. O nivel de brincadeiras infantis aumenta quando adultos brincam com elas. A unido é diferente
do controle. Existem varias maneiras pelas quais os educadores, pais e responsaveis podem facilitar o
aprendizado das criangas durante o brincar. O controle faz com que as criangas sigam uma agenda
castradora e nédo leve a tanto desenvolvimento cognitivo quanto quando os pais seguem o exemplo de

seus filhos. Brincar € a moeda das criancas.

) A MEDIACAO ADULTA E OS CONTOS AMPLIAM A PERSPECTIVA

Quando os adultos se juntam, devem guiar a forma, engajar-se e estendé-la, em vez de ditar ou
dominar a acdo. A escolha dos materiais € importante, porque fornece a motivacgao para a exploracao
e descoberta das criangcas. Ambas as experiéncias internas e externas devem fornecer centros e espagos
exploratdrios. Os adultos podem modelar atitudes positivas em relagdo ao jogo, encorajando-o e
proporcionando um equilibrio de brincadeiras internas e externas ao longo do ano. E necessario um
ambiente decidindo quais brinquedos, materiais e equipamentos serdo incluidos nesse ambiente. E
importante oferecer uma variedade de materiais e experiéncias em diferentes niveis de dificuldade. O
ambiente de jogo deve permitir que as criancas facam escolhas e explorem as possibilidades de jogo.
O ambiente de jogo deve refletir as experiéncias de vida diarias da crianca.

A observagdo é um processo continuo, fornecendo informagdes sobre o0s interesses, habilidades
e pontos fortes da crianca e as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento adicionais. Observe
cuidadosamente quando as criangas comecarem a usar os brinquedos, materiais e equipamentos. A
observacao ajuda a identificar maneiras pelas quais os adultos podem construir e guiar o aprendizado.
Os adultos podem promover brincadeiras e oportunidades para descobertas expansivas; eles podem
melhorar (ou facilitar) o brincar, encorajando as criancgas a trazer seus interesses e experiéncias para a
brincadeira. Ouga, repita, amplie e faca perguntas no momento certo, estenda a observacéao natural das
criancas fornecendo a linguagem necessaria para ajudar as criancas a articular o que elas vém
acontecer. Os adultos podem fazer perguntas para expandir e melhorar o jogo. Auxiliar as criangas a
reconhecerem 0s conceitos que surgem ao lidar com o ambiente, fazer hipoteses, reconhecer
semelhancas e diferencas e resolver problemas. Fornecer conhecimento social, permitindo que as
criancas aprendam o conhecimento fisico e 16gico-matematico que as ajuda a entender o0 mundo ao seu
redor.

O faz de conta também pode ajudar na autorregulacdo de uma crianga nas areas da civilidade,
atraso na gratificagdo, empatia e redugédo da agresséo. Brincadeiras de faz-de-conta, envolve a crianga
a interpretar ideias e emocdes. As criangas encenam historias que contém diferentes perspectivas

diferentes. Embora alguns estudos mostrem que esse tipo de brincadeira ndo aumenta o
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desenvolvimento infantil, outros descobriram que ele tem um grande impacto no uso da linguagem das

criancas e na percepcao das perspectivas dos outros. Também pode melhorar as habilidades sociais,

como empatia, resolucdo de problemas e comunicacéo.

6 CONTO, SONHO E NARRATIVA, UM EFEITO MATERNAL

A oralidade inerente ao conto possibilita manter contato através dos olhos com os membros do
grupo, compartilhar uma dimenséo emocional e corporal mais forte ao impor a escrita a criangas em
dificuldade. E indispensavel para o trabalho a possibilidade da crianca sonhar acordada e de fazer
associacfes. E também a historia quem permite o estabelecimento do pacto entre o narrador e seu
publico, contrato tacito entre quem quer contar e quem quer escutar. Atraves do pacto narrativo, a
histdria oferece um prazer comum a crianca que escuta e ao adulto que esta dizendo. Neste espaco de
prazer, espaco transicional, a crianca sera capaz de imaginar, isto é, de simbolizar. Este prazer esta
presente nas narrativas — tenham as especificidades que tiverem —um prazer em que a histéria preenche
tanto a perda da mée e do mundo e desempenha o papel de organizador secundario do espaco do corpo
ameacado dentro de seus limites no momento de adormecer. “O ato de ler traz, portanto, beneficios aos
leitores e, consequentemente, a sociedade, pois contribui para o desenvolvimento intelectual, aumentando a
capacidade critica e compreensiva, a aprendizagem, o desenvolvimento da linguagem, bem como ajuda a
estabelecer um conceito global do mundo.” (PERES, 2010, p.6).

O contador de historias retorna, através do conto, com uma liberdade infantil que é negada em
outro lugar e espaco. Enquanto a crianga brinca de fantasia, escreve o adulto pode muito bem desfrutar
da alegria da crianca, do mesmo modo, enquanto a crianca exulta, porque ele entende melhor, agora,
algo que acontece nela, o prazer do contador de historias pode nascer ou crescer dessa subita percepcao
de que a crianca esta vivendo.

Além de sua funcdo ilimitada, a histéria nos parece ser capaz de desempenhar um papel central
da maternidade, no sentido de que a maternidade, explica-nos. Ndo é a maternidade, mas apenas a sua
realizacdo simbdlica assim a verbalizacdo, no e através do conto, das ansiedades e desejos da crianca.
Esta maternidade restabelece o para-raios defeituoso em algumas criangas. Uma oficina de contos €
baseada em um apoio duplo. Apoio do conto sobre a maternidade (da palavra sobre a acdo, do
significado sobre o corpo vivido), apoio do cuidado sobre o dispositivo institucional —a escola. Permite
assim um trabalho de restauracao.

O nicho que guarda o sonho reconstrdi o que guarda o psiquico, o sonho retira 0 que a vida
desfez do eu da pele e a histéria também tece um pouco o que a vida retirou. Nos contos existe a
necessidade do acolhimento, da possibilidade em ter tempo para sonhar. Sonho em comum, a histéria

ndo é estranha ao sonho. Como o sonho, a historia nos da acesso a outras cenas e cendarios. A formula
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nos introduz a outra cena psiquica a partir do “Era uma Vez”. Seu material fantastico pode ser tratado

como o conteudo manifesto do sonho porque ali se encontram 0s mesmos mecanismos de elaboracéo,
condensacéo, figuracdo e deslocamento.

Mas a historia ndo é apenas um sonho, até mesmo acordada. E mais elaborado do ponto de
vista narrativo do que o sonho. E construido para ser facilmente memorizado, enquanto o sonho nos
escapa, € esquecido. Pelo contrério, ela evoca a capacidade materna do devaneio, permitindo o acesso
da crianga ao pensamento, ou o tempo a zona do sono em que o conto preenche tanto a perda de entes
queridos como do mundo e desempenha o papel de organizador secundario do espago corporal

ameacado dentro dos seus limites neste momento.

7 CONCEPCAO PSICANALITICA DOS CONTOS DE FADAS

Freud estava muito interessado nas historias, que aparecem em todo o seu trabalho, e ele se
inclinou sobre seu simbolismo (Chapeuzinho vermelho e o lobo, por exemplo). Grande parte dos
contos, deriva dos sonhos. Os contos de fadas podem vir de experiéncias contadas e recontadas. Além
disso, a narrativa, como 0 sonho prossegue por oposi¢do ou contraste, é l6gico, tem significado
manifestos e latentes, simbolos de utilizacédo, interpreta e estende o conceito de realidade € uma forma
de expressdo dramatizada, contém elementos sexuais e culturais, exprime desejos, é humoristica e
utiliza mecanismos de deslocamento, avaliacdo e supervalorizagdo. A magia dos contos mantém todo

0 seu lugar na imaginacéo das criancas.

A funcéo das narrativas maravilhosas da tradi¢do oral poderia ser apenas a de ajudar
0s habitantes de aldeias camponesas a atravessar as longas noites de inverno. Sua
matéria? Os perigos do mundo, a crueldade, a morte, a fome, a violéncia dos homens
e da natureza. Os contos populares pré-modernos talvez fizessem pouco mais do que
nomear 0s medos presentes no coragdo de todos, adultos e criangas, que se reuniam
em volta do fogo enquanto os lobos uivavam la fora, o frio recrudescia e a fome era
um espectro capaz de ceifar a vida dos mais frageis, més a més. (CORSO;CORSO,
2006. p,14)

Essa magica permanece no poder das histérias, nas quais nossas interpretacfes possiveis e
pessoais sdo inscritas. De fato, é esse poder que nos permite fazer a dupla jornada entre 0 mundo
exterior e 0 mundo interior, entre o real e 0 imaginario.

Na perspectiva dos contos de fadas de um ponto de vista tedrico e clinico, Jung atribui grande
importancia, pois nessas historias pode-se estudar melhor a anatomia comparativa da psique. Mitos e
lendas ajudam a encontrar modelos basicos da psique e do material cultural. HA material cultural
consciente menos especifico nos contos que sdo a mais pura e simples expressao de processos coletivos
inconscientes, 0s contos descrevem nossos complexos primarios, mas também a maneira pela qual

aprendemos a nos comportar no relacionamento com eles. A historia pode representar uma maneira de
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pensar, imaginar e experimentar uma “animalizacdo”, a descricdo do lobo feita por a Chapeuzinho

vermelho esta bem e sugestivo e ¢ limitado a cabeca do animal. E tdo erético, entregando o corpo da
crianga a um contato animal, que por sua vez anima a crianga. Portanto, ndo € apenas a avo que é um
lobo fantasiado, mas a prépria menina, durante esses minutos tensos, torna-se algo fora de sincronia
com a familia e a distingdo homem e anima. E pelo seu contelido, seus mecanismos e a subjetividade
com a qual reagimos a ele que o conto de fadas chega mais perto do sonho. Como no sonho, as a¢6es
dos personagens do conto, lutando com seus conflitos, buscam uma saida para seu desejo ou
necessidade. Cada personagem constitui um polo de identificagdo possivel ou impossivel. O
personagem possui trés funcbes: as de identificacdo, transformacdo e intermediario. Mais
precisamente, vincula processos primarios e secundarios, transforma fantasias inconscientes em

narrativas estruturadas e atua como um intermediario entre o corpo e 0 meio social.

8 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades ladicas sdo um elemento ativo que desencadeia a potencialidade excessiva de
todas as suas formas. E uma atividade que promove o desenvolvimento de todos os sentidos: visao,
olfato, tato, audicdo, que necessitam de estimulo e exercicio para o seu desenvolvimento. Da mesma
forma, na medida em que as criangas recebem e sdo constantemente submetidas a um aumento
extraordinario de estimulos e pressdes para a aquisi¢cdo de informacdes, elas sdo fortalecidas em termos
de treinamento pratico, habilidades motoras e desenvolvimento intelectual.

E por isso que permite uma virada de todo ser e uma liberacdo energética que é conhecida na
alegria que € sentida e transmitida ao aspecto ladico. Alegria, sentindo-se habitos de ensino muitas
vezes relegados, € a expressdo de estar bisbilhotando, explorar, criar e partilhar com os outros a
descoberta da realidade e implantacdo de sua prépria criatividade.

Do exposto o fato de que a escola como uma instituicdo tem visto a sua necessidade de
formacdo intelectual, a introducdo de métodos é clara disciplina manual e industrial, para ensinar o
que anteriormente tinha em casa e na vida social. Assim, a teoria educacional de hoje enfatiza a
necessidade de mais intensivos recreativas atividades, brinquedos e brinquedoteca como elementos
béasicos para o desenvolvimento do pré-escolar formal como uma instituicdo responsavel para o préprio
processo educativo.

Nesse sentido, justifica-se sob dois aspectos: o tedrico e metodoldgico. No que se refere ao
primeiro aspecto, a constante revisdo das diferentes literaturas, o pesquisador conhecera e estabelecera
a importdncia das atividades ludicas no processo educativo das criancas da Educacdo Basica.
Metodologicamente, justifica-se na medida em que contribui com um diagnostico e um instrumento

de coleta de dados que podem ser utilizados em pesquisas futuras para ampliar 0 escopo deste topico.
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BREVES REFLEXOES SOBRE: O ENSINO DA LINGUA INGLESA, DOCUMENTOS
OFICIAIS, NECESSIDADES DOS ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA E O PLANO DE
ENSINO

Carla de Fatima Goes e Oliveira !

RESUMO: A intencdo deste estudo foi analisar se hd uma adequacdo entre o que estd disposto nos
documentos oficiais do Ministério da Educacéo, a necessidade do aluno da escola publica e os planos
de aula. Verificar se as atividades, textos e exercicios de fixacdo de contetido voltados para o ensino
da lingua inglesa, estdo referendados pelos trés pilares: Documentos oficiais, discentes e planos de
aula. Para fundamentar esta pesquisa de base de coleta de dados, bibliografica e documental,
tomaremos como referéncia os trabalhos de Ramos (2003), as considerag¢6es do Programa Nacional do
Livro Didatico, documentos oficiais, plano de aula entre outros.

Palavras-Chave: Documentos oficiais. Livros didaticos. PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico). Plano de aula.

1 INTRODUCAO

Os objetivos desse trabalho sdo apresentar as mudancas possiveis no Plano de aula baseando-
se nos Documentos Oficiais, observando sempre a necessidade dos alunos.

Diante da atualidade do ensino Lingua Inglesa que por muitas vezes nao tem sido suficiente
para atender a realidade e perspectiva dos alunos. Dessa forma, ter um novo olhar para os documentos
e propor um plano de aula que coloquem em foco as necessidades dos alunos, seus interesses e que 0S
motive a aprender tem se tornado um desafio para os professores.

Durante todo o trabalho sera possivel perceber o levantamento de questdes que focam na
melhor maneira de se trabalhar a Lingua Inglesa em sala de aula, levando em considera¢do o que o
aluno precisa aprender, deseja aprender e o que ainda falta para um bom desenvolvimento das
habilidades necessérias para o seu aprendizado.

Apresentarei as propostas dos Documentos Oficiais e um questionario que foi respondido por

um grupo de alunos do 9° ano do ensino fundamental 2.

! Bacharelado em Direito pela FMU (Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas), Graduagdo em
Pedagogia e Letras Portugués/Inglés pela FMU (Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas,
Especializagio/Aperfeicoamento em Movimentos Sociais e crises contemporaneas UNESP (Universidade Estadual
Paulista) Pés Graduacdo Lato Sensu em Préticas Reflexivas Ensino-aprendizagem de inglés na escola publica pela PUC_SP
(Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo). E_mail: carlagoes09@hotmail.com
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As informacdes serdo o ponto de partida para uma reflexdo sobre a real necessidade do aluno

e talvez pressupostos para repensar os documentos, a pratica do professor e adequacdes no plano de

aula.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Documentos Oficiais

As Orientagdes Curriculares do Ensino fundamental 2 tém por objetivo a reflexdo sobre a
funcdo educacional do ensino de Lingua Inglesa, apresentar e ressaltar a importancia dessas:
reafirmando a noc¢édo de cidadania, discutindo o problema da exclusdo no ensino em face de valores
globalizados e o sentimento de incluséo frequentemente aliado ao conhecimento de Lingua inglesa.

Destacam a importancia de introduzir conceitos de letramento e hipertexto alinhavados com as
novas tecnologias e novos parametros tais como: leitura, compreensdo oral e pratica escrita
contextualizadas.

De acordo com PCN-EF, as linguas estrangeiras assumem a condi¢cdo de serem parte
importante do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de
varias culturas e, consequentemente, propiciar sua integracdo num mundo globalizado. Funcionam
como meios para se ter acesso ao conhecimento e, portanto, a diferentes formas de pensar, de criar, de
sentir, de agir e de conceber a realidade, o que possibilita ao individuo uma formacgdo mais abrangente
e, a0 mesmo tempo mais consistente. O papel educacional do ensino de Linguas Estrangeiras e a nogao
de cidadania visa formar educandos, individuos e cidadaos autbnomos e que formem o conceito que
tem como ideia principal a compreensao sobre que posicao e lugar que uma pessoa ocupa na sociedade.

Ao aprender uma lingua estrangeira, o aluno deve pensar em como pode beneficiar seu pais e
sociedade e ndo apenas nos submeter aos interesses externos, incorporar aspectos das culturas
estrangeiras sem diminuir a sua cultura.

Segundo os documentos, o papel educacional do ensino de Lingua inglesa na escola é trazer
uma nocéo de cidadania e fazer o aluno compreender a heterogeneidade contextual, cultural, social e
historica no uso de qualquer linguagem; desenvolver a confianca e a habilidade de interpretar os
diferentes contextos em que as linguas sdo usadas.

Os projetos de inclusdo também visam melhorias ao acesso a escola, inclui os que estdo a
margem da sociedade devido condic¢Ges socio-histdricas e promovem a expansdo da compreensdo de
mundo do aluno. Matérias ndo voltadas somente para si, mas alinhadas e relacionada a sociedade:

inclusdo/excluséo — global/digital.
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De maneira geral, todos os documentos buscam que o ensino da Lingua Inglesa ensine o aluno

a valorizar outras culturas, permite-se compreender-se melhor, preocupacdo de entender o outro e

cresca o interesse de apreciar produgdes orais e escritas de outras linguas.

2.2 Conceitos de Analise de Necessidades

Andlise de Necessidades inclui todas as atividades utilizadas para recolher informacoes sobre
0 que as necessidades de aprendizagem dos seus alunos, seus desejos (0 que eles querem aprender) e
as lacunas que ha durante o processo de aprendizagem (0 que realmente precisam aprender). O
processo, por vezes envolve olhar para as expectativas e necessidades de outras partes interessadas
como o professor.

Alguns dos recursos para a realizacdo de uma analise das necessidades podem incluir pesquisas
e questionarios, resultados de testes e entrevistas. A informacao adquirida a partir de uma anélise das
necessidades pode ser usado para ajudar a definir as metas do programa e muitas vezes engloba o
ensino de inglés para fins especificos.

Esses objetivos podem, entéo, ser indicado como objetivos especificos de ensino, que por sua
vez funcionam como a base sobre a qual desenvolver planos de aula, materiais, testes, trabalhos e
atividades. Basicamente, uma analise das necessidades ira ajuda-lo (professor) a esclarecer os efeitos
do seu programa de idioma.

O professor precisa olhar os diferentes contextos de atuacdo para incentivar seu aluno a ser
competente nas quatro habilidades. Fazer o levantamento das necessidades, 0 que seus alunos precisam
aprender (needs), elaborar uma forma de perceber/descobrir o que eles querem aprender (wants) e as
lacunas que existem no aprendizado (lacks).

Uma das formas de se fazer esse levantamento € montar um questionario para dar aos nossos
alunos no primeiro dia como uma espécie de analise das necessidades informais que poderiamos usar
para ajudar a desenvolver as nossas licbes. Apds o resultado da pesquisa, talvez perceba-se que nem
tudo é possivel realizar, mas o professor podera ter um norte para o ajudar na elaboragéo do plano de
ensino/planejamento.

Dessa forma com as analises iniciais das necessidades, e com a medida de implementar e
investigar as necessidades através de uma avaliagdo informal ao longo do semestre, o professor podera
ajustar o planejamento das aulas, que se tornara mais flexivel e melhor em descobrir o que os alunos

precisam e a melhor forma de conhecé-los.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISAColetas de dados

A pesquisa foi realizada no dia 25/04/2019 no 9° ano A, esta é uma sala com 32 alunos
matriculados. Havia na sala de aula um total de 24 alunos, sendo 14 meninas e 10 meninos, a maioria
dos alunos tem idade entre 14 e 15 anos de idade, ndo ha na sala nenhum aluno com necessidades
especiais.

3.2 Contexto onde a escola esta inserida

A escola na qual foi realizada a pesquisa esta localizada em Sao Paulo- SP. O bairro esta locado
na zona leste de S&o Paulo, é um bairro afastado do centro da cidade.

A comunidade ndo é muito atuante na escola para ajudar no andamento e melhorias, nao se
manifesta quando é convidada, algumas vezes se manifesta quando € prontamente convidada ou
convocada.

N&o é um bairro muito violento, porém, existe a necessidade dos discentes terem muita
resiliéncia para sobreviver as necessidades, e ndo serem instigados por fatores externos ha desistir dos

estudos/saberes institucionais didaticos.

3.3 Turma

Aturma do 9°ano A de forma geral é comprometida com as tarefas estabelecidas pelo professor
e com seu aprendizado, gostam de conversar e brincar, uma atitude normal, se levarmos em

consideracdo a idade em que se encontram.

4 APRESENTACAO DOS DADOS

Para a realizacdo do trabalho foi elaborada uma pesquisa para levantamento dos interesses dos
alunos em relacdo ao seu aprendizado da Lingua Inglesa.

Os dados da pesquisa serdo apresentados por meio de graficos e textos explicativos sobre 0s
resultados que foram analisados.

Foram selecionadas para o trabalho as questdes consideradas mais relevantes para o objetivo
da pesquisa.

Questdo 1: No que vocé acha que o inglés contribui/pode contribuicdo para sua vida?
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A MULTIDISCIPLINAR TA FACULDADE CATOLICA PAULISTA

Figura 1 — Resultados da Quest&o 1.

Contribuicéo da Lingua Inglesa para sua vida

m Mercado de trabalho 8

m Viagens
Comunicacédo

| IntercAmbio

Fonte: Autoria propria.

De acordo com resultado (Figura 1) podemos perceber que a maioria dos alunos responderao
que o estudo da Lingua Inglesa pode contribuir para arrumar um emprego. Diante dessas respostas e
sabendo que a turma que respondeu a pesquisa ainda cursa o Ensino Fundamental II, é fato que essa
resposta é influéncia do que os estudantes ouvem de suas familias, seus professores ou até mesmo nas
midias de modo geral. Uma outra parte também significativa dos alunos disseram que o inglés é muito
importante para viagens, eles acreditam que antes de se fazer uma viagem, as pessoas precisam ter
conhecimento do idioma.

Questdo 2: Vocé tem interesse e estd motivado para aprender inglés?

Figura 2 — Resultados da Questdo 2.

10
[‘ O altamente motivado
81 . .
B muito inferessado e motivado
61 . .
Omais ou menos motivado e
interessado
44 . .
O pouco inferessado e motivado
21 . .
B nada interessado on motivado
0+ : v T

Fonte: Autoria propria.

Ao serem questionados pela resposta da maioria, 0 motivo pelo qual se sentem mais ou menos

interessados em aprender inglés, a resposta foi que nos anos anteriores os professores que tiveram
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faltavam muito ou ensinavam sempre “a mesma coisa”. E possivel entd0, perceber que a falta de

motivacdo que essa turma tem é porque ndo tiveram boas experiéncias no aprendizado da Lingua
Inglesa (Figura 2).
Questdo 3: O que mais gosta de fazer com inglés?

Figura 3 — Resultados da Quest&o 3.

35

OEscrever
OLer

B Ouvir

O Falar

Fonte: Autoria propria.

O que é mais interessante nesse grafico (Figura 3) e nesses resultados é que mesmo nédo tendo
muita motivacao para aprender, 0 que eles mais gostam de fazer (ou ao menos gostariam) é falar em
inglés.

Questdo 4: O que vocé faz no seu tempo livre? (o gréfico ird mostrar a atividade mais escrita

pelos alunos).

Figura 4 — Resultados da Questdo 4.

25
0 O Assistir TV/séries
1 B Jogar video game
O Usar o computador
10 1 OUsar o celular
g 1 B Ouvir masica
'I] T 1 T

Fonte: Autoria propria.

Diante desse grafico (Figura 4), em que os alunos disseram que gostam de passar seu tempo
livre assistindo televisédo, jogando games, usando o computador/celular e ouvindo musica, o professor
pode utilizar essas informac6es para elaborar uma atividade focada no interesse dos alunos, o que pode

resultar no aumento da motivacéo.
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Questado 5: Como vocé estuda melhor inglés?

Figura 5 — Resultados da Quest&o 5.

O com colegas
B Individualmente

Fonte: Autoria propria.

A maioria dos alunos preferem estudar com colegas, mas ndo € uma diferenca muito relevante
em relacdo aos alunos que preferem estudar sozinhos (Figura 5). O professor nessa situacdo pode
estabelecer atividades que variem em grupo e individualmente.

Questdo 6: Na sua opinido quais itens abaixo sdo um problema para sua aprendizagem de
inglés?

Nessa questdo a maioria dos alunos continuardo a responder que é por falta de motivacéo,
sempre destacando o desestimulo dos anos anteriores, cabe ao professor atual resgatar a autoestima e
o0 desejo de aprender desses alunos. Ndo é uma tarefa facil, principalmente com tantas informacdes
externas que os adolescentes acham mais estimulantes do que o aprender institucional.

Questdo 7: Vocé se sente a vontade falando inglés em sua sala de aula?

A resposta que mais se destacou nessa questdo foi que os colegas criticam quando alguém
comete um erro. Por serem adolescentes é fato que quando veem um outro colega errando, a atitude
mais frequente é criticar ou zombar nessa situacdo, nesse momento a interferéncia do professor como
mediador/ orientador é de extrema importancia, pois esse aluno — que é criticado- pode néo ter mais
vontade de aprender e haver um bloqueio para o aprendizado do idioma.

As questbes 8, 9 e 10 respectivamente tratam dos interesses dos alunos ao aprender a Lingua
Inglesa. Nas trés questdes, a maioria das respostas 0s alunos disseram que gostariam de falar/ entender
bem inglés, isso inclui ouvir musicas, entender o que falam nos filmes, séries dos Canais a Cabo, ter
mais habilidades em desenvolver games/ jogos. Mais uma vez o professor da sala deve ficar atento a
expectativa dos alunos, mas ndo deixando de lado as reais necessidades da turma que socialmente ndo

é homogénea.
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5 PLANO DE ENSINO
5.1 Documentos Oficiais

O plano de ensino apresentado nesse trabalho atende a proposta dos documentos oficiais. O
planejamento tem por objetivo propiciar ao aluno a formacéo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades, visando aprimoramento, através das relacbes com o conhecimento, com o mundo e
com o outro. Assim, como os documentos prop8e a construc¢do social do significado e respeito aos
conhecimentos prévios dos alunos.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) apontam para o conhecimento sistémico da
lingua e plano de ensino atende a esse requisito. O plano de ensino também contempla textos de
géneros diversos e com temas presentes nos Temas Transversais, 0 que possibilita ao aluno entender
sua rotina dentro de sua comunidade, perceber sua identidade social, problemas ambientais, etc.

O aluno aprende o funcionamento da lingua a partir de um texto que tem em maos e valoriza

outras culturas sem desvalorizar a sua propria.

6 CONCLUSAO DAS ANALISES DE NECESSIDADES

Ao analisar o Plano de ensino e as necessidades dos alunos, percebe-se que o planejamento
atende parcialmente aos “Needs” dos alunos. Ao pensar no ato de ensinar, deve-se refletir nas
necessidades que esse aluno, com esta realidade tem de aprender uma lingua, quais necessidades essa
pessoa tem para atuar em determinada area, qual é o alvo desse aluno. O planejamento ndo é téo
especifico, nele é possivel trabalhar géneros textuais diversos e a estrutura da lingua.

Outra questdo também é sobre o que o aluno quer aprender, “Wants”, necessidades que na
verdade sdo desejos. No momento da aula, o professor pode considerar essa questdo das vontades dos
alunos e ponderar o que ele quer aprender com o que ele precisa aprender para atuar em determinadas
situacoes.

No planejamento também ha falta de alguns “Needs” que fazem parte do conjunto que sdo os
“Lacks”, as lacunas, aquilo que falta para o aluno aprender.

Observando a Analise das Necessidades e comparando ao Plano de Ensino, o professor podera
fazer mudangas que viabilizem dentro da sua realidade, da realidade da turma (inclusive social) a
aprendizagem dos discentes.

Diante da pesquisa realizada e os desejos dos alunos em aprender a Lingua Inglesa, o professor
podera fazer adaptaces em seu plano, para assim atender as necessidades, perspectivas dos alunos e
ainda acrescentar melhorias atualizadas para aquele perfil de turma ao Plano, tudo o que for preciso

para um bom desempenho do educando.
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GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA E AS DEMANDAS DA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

Sandra Inés Boller !

RESUMO: A sociedade passa por constantes transformacdes que interferem diretamente na pratica
do gestor escolar, em consequéncia de tais mudancas os desafios sdo uma constante no trabalho
pedagdgico com pessoas, isso intervém diretamente na comunidade escolar como um todo. Essa
pesquisa se justifica em funcdo da relevancia em desvelar a dimensdo da gestdo democratica no
contexto escolar. O objetivo geral do presente artigo é investigar quais as mudancas sociais que
interferem diretamente no trabalho do gestor escolar bem como as principais fun¢des atribuidas a ele,
dentro disso como desenvolver uma gestdo democratica. Os objetivos especificos sdo apresentar
algumas mudancas sociais que refletem na escola e na prética pedagogica; destacar as funcBes da
escola, da comunidade e do pedagogo frente a essas mudancas; apontar quais 0s caminhos para
formacdo inicial e continuada voltadas a gestdo democratica. Utilizamos como metodologia a
abordagem bibliografica, e a interventiva que ocorreu em dois momentos de observacgéo e pesquisa de
campo. A luz dos autores que utilizamos como referéncias pertinentes ao tema, dentre eles destacamos:
Delval (2007), Demo (2009) Libaneo (2010). Diante das discussdes atreladas concluiu-se que a
sociedade passa por grandes transformacdes que refletem diretamente no ambiente escolar bem como
na acdo do pedagogo, por tanto se faz necessaria a redefinicdo do papel social do pedagogo, apontando
entdo o desempenho das suas funcbes essenciais como a relagdo com os professores, alunos e
comunidade escolar, sendo a formacdo inicial e a formacdo continuada os principais caminhos para
aplicar a gestdo democrética.

Palavras-chave: Gestdo democrética. Estagio curricular. Ensino-aprendizagem.

1 INTRODUCAO

Dentro desse artigo vamos refletir um pouco sobre as relagdes e o papel do pedagogo na
atualidade, procurando responder perguntas como: O que € gestdo democratica? Qual a funcdo do
pedagogo hoje no cotidiano escolar? Como fazer uma gestdo democratica? De que forma o
relacionamento da gestdo interfere no ensino-aprendizagem?

Para responder essas questfes é fundamental estarmos abertos a conhecer novos caminhos com
0 intuito de avancar e melhorar enquanto profissional, sabe-se que atualmente a gestdo democrética é
um dos principais debates na esfera educacional e temos que nos adequar a esse novo conceito.

Precisamos entdo considerar 0s novos tempos em que a gestdo, os educandos, a escola e todo seu

! Licenciatura em Pedagogia — Universidade Estadual do Parana — Campus FAVIUV, Especializacdo em Educagio
Especial e Inclusiva — Faculdade Venda Nova do Imigrante. E_mail: bollerl@hotmail.com
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entorno estdo, pois de nada adianta ter conhecimentos tedricos se ndo conhecemos a comunidade a

qual atendemos.

Temos visto autores como Delval (2007) que apontam a importancia de redefinirmos a fungéo
da escola e por consequéncia das relacbes que envolvem o ensino-aprendizagem, o que para nos
interfere diretamente na pratica do gestor.

Singer, (2010) nos mostra como as iniciativas da escola em adotar uma postura aberta e
democratica vem apresentando bons resultados, mesmo porque se percebe que a sociedade e as novas
geracOes necessitam e vdo demandar um novo professor e por consequéncia de um novo pedagogo, ou
o que Demo (2009) chama de “professor do futuro™.

Acompanhando esse olhar de professor e pedagogo contemporaneo podera no futuro perceber
quais mudancas sociais que interferem diretamente no trabalho do gestor escolar bem como as fungoes
atribuidas a ele.

A partir disso iniciamos essa pesquisa esplanando mais profundamente sobre a visdo em
relacdo a sociedade que nos é apresentada hoje, bem como as mudancgas que nela ocorrem e que

interferem diretamente na pratica docente.

2 GESTAO ESCOLAR: DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO DEMOCRATICO
NAS ESCOLAS NO SECULO XXI

Sao perceptiveis as transformacgdes que ocorrem em ritmo acelerado na sociedade do século
XXI, embora essas mudancas venham para impulsionar o avango de todos os campos da sociedade
muitas delas acabam estimulando a inclusdo de uma gama de funcbes para escola que no século
passado ndo as pertenciam, causando exaustdo e uma preocupacdao continua entre professores e
gestores.

As mudancgas sociais interferem nas composi¢des familiares e a forma como elas se organizam.
Antigamente era comum gue a0 menos a mae estivesse em casa cuidando dos filhos, atualmente com
abusca das familias por melhores condicGes de vida é comum que a maioria dos pais (pai € mae)
trabalhe fora, muitos saem de manha e retornam s6 a noite para seus lares, alguns sé véem seus filhos
dormindo, essa hova composi¢ao social acarreta mudancas significativas no ambiente escolar.

Sendo a escola hoje o primeiro local aonde as criangas recebem educagéo, ndo estou falando
aqui de educacdo formal, mas de educacdo no sentido de principios e valores, respeito ao proximo,
cuidado com a natureza e com as relacOes pessoais etc. 1sso faz com que a escola tome para si fungdes

gue eram essencialmente do campo familiar.
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No entanto a escola ndo pode assumir tudo sozinha correndo o risco de tornar-se a extenséo do

lar como era vista anteriormente visao superada inclusive ha poucas décadas. Esse retrocesso faz com
que nos esquecamos de qual é a principal funcdo da escola hoje? E dos gestores e professores? Dentro
desse mar de anseios Demo (2009, p.80) nos acalenta refletindo que “Nao podendo a escola resolver
tudo, deve resolver o que lhe cabe”. Nesse sentido sabemos que a escola precisa devolver para
sociedade cidadaos criticos, ativos e que facam valer seus direitos, mas também cumprir seus deveres.

Determinada entdo a fungdo da escola é preciso compreender que para formar cidaddos
completos a gestdo escolar deve estar engajada e disposta a buscar conhecimentos bebendo de fontes
diversas em busca de desafios intelectuais que contribuam para sua pratica democratica, “Isto coloca
o0 desafio com clareza: professor deve ser a imagem viva do “aprender a aprender” [...]” (DEMO, 1993,
p.89), embora as funcdes sociais da escola sejam distribuidas entre os profissionais que nela trabalham
é a gestdo que esta em contato direto com o aluno e com a comunidade escolar e consegue essa relacao
entre sociedade e escola.

Mas, o trabalho do pedagogo gestor precisa ser coordenado com o de todos os funcionarios da
escola, as acBes coletivas devem visar uma educacdo democrética, nesse sentido Luck (2005, p.82)

pontua que:

A complexidade do processo de ensino depende, para seu desenvolvimento e
aperfeicoamento, de acGes coletivas, de espirito de equipe, devendo ser esse 0 grande
desafio da gestdo educacional. E é nesse sentido que se caracteriza essa gestdo: na
mobilizacdo do talento humano, coletivamente organizado para a promocao de
experiéncias significativas [...].

A partir dessa leitura é visivel que o primeiro ponto para se alcancar uma gestdo democratica é
0 trabalho dos gestores de coesa, mesmo porque sabemos que o trabalho em grupo torna as pessoas
dependentes umas das outras, ou seja, para que sejam alcancados 0s objetivos propostos para um
periodo ou ciclo todos precisam exercer suas fungfes com maestria, como uma grande engrenagem.
Mesmo quando o resultado ndo é o esperado se a equipe gestora for unida, mais rapido alinhara seus
novos objetivos, organizando o trabalho e estabelecendo novas metas.

No entanto as acGes de uma gestdo democratica possuem dimensdes que vao além do trabalho
em equipe, ha o trabalho desenvolvido com os alunos e corpo docente, e a comunidade escolar que
precisa ver nesse grupo uma equipe gestora que além de ver e compreender suas necessidades priorize
em suas metas acdes que possam modificar ou melhorar essa realidade enxergando as potencialidades
dessa comunidade.

As escolas sempre cobram a participacdo das familias e da comunidade, mas sdo poucas

atitudes na pratica as quais a familia é convidada a participar além das reunides de pais e Associacao
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de Pais e Mestres - APM, que, alias, efetivamente conta com pouquissimos membros da comunidade

participativos.

E compreensivel que o calendario escolar ndo oportunize muitos momentos em que 0s
familiares possam estar presentes, mas devemos nos questionar o porqué dessa participagdo em
numeros tao pequenos. Sera pela disposicdo das datas ou porque realmente a escola oferece poucas
atividades atrativas para as familias, restringindo esses encontros apenas em meros encontros
bimestrais para distribuir boletins?

Quando pensamos na func¢do do pedagogo hoje compreendemos que ele e toda a gestao escolar
encontram inimeros desafios todos os dias e chamar a comunidade a participar ativamente dos eventos
escolares é uma delas, mas existem outros como: descobrir as causas e pensar em acdes de como evitar
a evasao escolar, procurar compreender e desenvolver trabalhos com alunos violentos, com depressao,
que se automutilam, com problemas de violéncia doméstica, uso de drogas, dificuldades de
aprendizagem, a falta de professores, elaboracdo de reunides pedagogicas, reelaboracdo do Projeto
Politico Pedagogico e Regimento Escolar, dentre tantos outros.

Quanto as necessidades da comunidade escolar Paro (2000, p.16) aponta que: “[...] se ela ndo
inclui a comunidade, corre o risco de constituir apenas mais um arranjo entre os funcionarios do
Estado, para atender a interesses que, por isso mesmo, dificilmente coincidirdo com os da populacéo
usuaria.”

Observando em termos gerais a gestdo democratica ndo desenvolve um trabalho apenas para
os alunos, ela presta servicos para toda a comunidade em que esta inserida, comunidade esta que a
gestdo precisa conhecer e focar as suas a¢des, seus objetivos de trabalho. Mas para que isso funcione
a gestdo precisa dividir suas funcées, dividindo tarefas para que ninguém seja sobrecarregado, dessa
maneira o trabalho democratico traz resultados rapidos e efetivos, apoiando a escola e estruturando a
comunidade ao seu redor.

“Ha muitas dimensdes na a¢do de gestdo escolar. A abordagem de gestdo participativa pode
trazer beneficios significativos para as escolas em que a gestdo de pessoas se dé de tal forma que
encoraje tanto a criatividade como o trabalho em equipe [...]” (LUCK, 1993, p.83).

Toda a equipe gestora trabalhando em conjunto em prol da comunidade escolar fara com que
o nivel de ensino/aprendizagem evolua a outro patamar, aproximando a escola cada vez mais da
qualidade esperada para o ensino publico assim como menciona o Artigo 9° Paragrafo VI da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB: “[...] assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,

objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;” (BRASIL, 1996).
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E sabio acrescentar que apenas uma gestdo democrética ndo é suficiente para assegurar a

qualidade na educacéo, para que tenhamos uma escola ideal e educacao de qualidade € preciso aplicar
e gerir recursos que sejam investidos profundamente nos prédios, em livros didaticos de qualidade e
em quantidade suficiente para todos os alunos, em bibliotecas em todas as escolas e com acervo
adequado a faixa etaria dos alunos, a valorizacdo de professores e funcionarios, dentre tantos outros
pontos.

Por um lado, os docentes ndo conseguem desenvolver seu trabalho com qualidade pela falta de
recursos, por outro os alunos se sentem desmotivados de ir para aulas que contemplam apenas o
professor lecionando com o quadro e o0 giz. A escola hoje ainda esta longe ser o que gestores,
professores e alunos desejam, e mais distante ainda da realidade que os educandos vivem fora do
ambiente escolar, de um mundo moderno e cheio de estimulos visuais e de tecnologias que as escolas
engatinham para alcancar, isso tambeém os distancia cada vez mais do ambiente escolar, temos muito

que melhorar.

3 EDUCACAO BASICA CONTEMPORANEA: OBSERVANDO VIVENCIAS
COTIDIANAS — UM ESTUDO DE CAMPO

Sabemos que a sociedade em que vivemos hoje o consumismo desenfreado e excesso rapido a
informagdes fragmentadas, causam nos jovens estimulos superficiais que é um dos fatores que mais
influenciam as criangas e os adolescentes, isso causa nos jovens uma grande frustragdo quando se
deparam como ensino escolar que para eles é considerado retrogrado. Dessa forma os alunos chegam
ao ensino médio desmotivado.

A sociedade sempre exigiu muito dos jovens que saem do Ensino Médio e adentram ao mercado
de trabalho e na vida adulta, essas responsabilidades quando falamos das classes menos favorecidas
economicamente chegam de forma mais incisiva e muitas vezes os adolescentes se veem obrigados a
manter uma jornada dupla, trabalhando e estudando desde a tenra idade, o que é comum nessa fase da
vida, os jovens comecarem a trabalhar para complementar a renda familiar.

A entrada precoce no mercado de trabalho e a gestacdo na adolescéncia ainda séo os fatores
mais expressivos quando observamos 0s motivos da evasdo escolar, embora existam outros como a
desmotivacdo para os estudos, que pode ser mais uma das consequéncias dos fatores mencionados
anteriormente. Além disso, os problemas familiares, festas, drogas e choque de geragdes séo fatores
que, ha algumas décadas, torna essa fase da vida ainda mais delicada e contribui negativamente
dificultando a concentragéo para os estudos, a internet e o celular com acesso desenfreado a todo tipo

de contedos sem restri¢cGes se somam aos outros problemas.
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Com o acesso rapido a conteudos diversos, o professor diante da lousa parece pouco

interessante. Tudo isso contribui para que muitos jovens tenham problemas na hora de estudar. O
resultado dessas situacdes sdo alunos desmotivados que deixam a desejar em seu desempenho escolar.

Assim como a educacdo escolar passa por um momento de transigéo e dificuldade em redefinir
seu papel social a profissdo docente vive momentos de crise, crise em relacdo ao desempenho das
funcbes do professor e com relacdo a sua pratica profissional. Podemos perceber também que a falta
de valorizacdo do profissional docente é algo que se faz presente em nossa sociedade. Além disso,
entendemos que a funcdo docente deve ser repensada considerando o contexto historico-social
contemporaneo (DEMO, 2009; DELVAL, 2007).

Pedro Demo (2009) e Delval (2007) concordam que € importante que o professor considere a
aprendizagem no processo de construgdo do conhecimento como sendo parte de sua funcéo. Para
Delval (2007, p.218), “o professor desempenha trés fungdes fundamentais: ¢ um modelo para o aluno,
€ um animador social e € um criador de situa¢fes de aprendizagem”.

Existem muitos outros desafios que cercam o pedagogo na de sociedade atual, 0 mundo que
nos é apresentado hoje muda a cada instante e os professores, alunos e as escolas que gerimos seguem
esse mesmo ritmo, pois “Ser pedagogo nao ¢ apenas ser professor; ser pedagogo é ser responsavel pelo
processo educativo, € saber lidar com o diferente [...]” (LOTT, 2012, p.10).

As geracOes deste século sdo sedentas por informacdes e estimulos superficiais, por tanto ao
professor mero reprodutor ou mediador de conhecimento cabe o repasse de conhecimentos retroégrados
e que se apresentam muitas vezes de maneira desconexa para a realidade dos novos cidaddos que
precisamos formar “Hoje em dia, as novas geragdes, além de estarem em busca de lideres que lhe
mostrem um caminho confiavel [...].” (LOTT, 2012, p.11).

Agora é 0 momento de provocarmos o pensamento de nossos professores para que estes
consigam incutir em seus alunos o pensamento critico reflexivo, para que possam mudar o foco de
suas acles dentro e fora do ambiente escolar. Se fora da escola eles possuem inimeros estimulos
tecnoldgicos cabe ao professor utilizar dessas ferramentas para que esse aluno reflita e atue como ser
pensante que é, deixando de lado essas respostas prontas que o mundo tecnoldgico lhe traz, Imbernén
(2004, p.8) defende que a escola:

Deve ensinar, por exemplo, a complexidade de ser cidaddo e as diversas instancias
em que se materializa: democratica, social, solidaria, igualitéria, intelectual e
ambiental. E deve fazé-lo mesmo se, em alguns lugares, estiver rodeada por uma
grande “neomiséria” ou pobreza endémica [...].

Assim como ocorrem constantes transformagdes na sociedade que perpassam pela tecnologia,

pelas novas formacdes de familia, enfim por caminhos diversos, situacdes concretas que influem
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diretamente na maneira do educador lecionar, do pedagogo gerir a escola, ou seja, da escola trabalhar

com seus alunos e funcionarios.

Numa concepg¢do emancipatoria, a educacdo seria o grande fator de humanizacao, ja
que ela prepararia os individuos pra participar da reestruturacao da prépria civilizacéo
tendo em vista o desenvolvimento de toda a humanidade. Sabe-se, hoje que tal
empreitada é bem mais espinhosa do que parecia [...]. (LIBANEO, 2010, p.159).

Por tanto todos os organismos que compde 0 ensino devem acompanhar 0s avangos e estar
preparado para 0s novos desafios.

Em conversas informais no cotidiano escolar percebemos que os alunos demonstram interesse
por aulas que utilizem da pratica para mostrar a teoria, bem como os trabalhos em grupos com dialogos
e debates entre professores e alunos, o que contribui para emancipagdo do pensamento do aluno e a
formacéo do futuro cidaddo atuante e critico que € realmente o que os professores esperam do ensino,
mas que por situacdes como falta de investimento deixa os profissionais de méo atadas.

A escola em contexto amplo precisa de instancias maiores para contribuir de forma efetiva na
formacdo do cidaddo. Resta saber quais caminhos seguir para alcangar tal evolucao, embora pareca
muito claro que é necessaria a reformulacdo do ensino, desde sua base, em busca da criacdo de um
sistema de ensino real, de qualidade e eficaz quanto aos objetivos da formacdo de uma sociedade

democratica e com sujeitos atuantes.

Tudo isso torna inquestionavel uma forma de ver a instituicdo educativa, as novas
fungdes do professor, uma nova cultura profissional e uma mudanca nos
posicionamentos de todos os que trabalham na educacdo e, é claro, uma maior
participacdo social do docente. (IMBERNON, 2004, p.09)

E preciso estimular as instituicdes educacionais em sentido a fortalecer sua tomada de decisdes,
criando a autonomia do sistema regrado e centrado na formagdo da massa sem se preocupar com a
qualidade do ensino ou com o sujeito que ¢ ensinado “[...] esta nova forma de educar requerem uma
nova redefinicdo importante da profissdo docente [...]. Em outras palavras, a nova era requer um
profissional diferente.” (IMBENON, 2004, p. 12)

A pratica docente esta diretamente relacionada ao pedagogo, pois esse precisa multiplicar seus
saberes e intensificar seus estudos na busca de metodologias de trabalho dinamico, flexivel e criativo,
afinal trabalhar com os professores é apenas uma de suas atribuicdes.

Para desenvolver o trabalho com os educadores e estimula-los a refletir sobre as mudancgas
sociais que interferem na sua préatica é necessario que o pedagogo avalie o contexto educativo que esta
inserido observando que 0 ensino e 0 conhecimento sdo mutéveis e continuos, percebe-se que gerir
depende além de reconhecer essas caracteristicas compreender como se dara o processo de trabalho

com 0s sujeitos de maneira ética e moral, pois segundo Imbernon (2004, p.18).
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A formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacgdo cientifica pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e com a incerteza.

O gestor desenvolve seu trabalho com seres humanos que estao inseridos em diferentes grupos
sociais e que pertencem a uma comunidade, formando por tanto a sociedade, a partir dessa visao o
pedagogo precisa mudar e evoluir sua pratica constantemente de maneira critica e reflexiva no intuito
de acompanhar os progressos desses sujeitos e da sociedade em que entdo inseridos. Para desenvolver

um trabalho critico/reflexivo.

O processo de formacdo deve dotar [...] de conhecimentos, habilidades e atitudes para
desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. Nessa linha, o eixo
fundamental do curriculo [...] é o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a
prépria pratica [...] com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir
sobre a realidade social e a docéncia. (IMBERNON, p.39, 2004)

Observando com atencdo o gestor escolar podemos dizer que ele é sem duvida um ser social
que age sobre 0s sujeitos a partir de seus ensinamentos da maneira como gere a escola e que
caracteristicas como: autonomia, criticidade e reflexdo sdo algumas das qualidades que o pedagogo
precisa para ser perfilhado como profissional.

Ao reconhecer que a sociedade estd em constante evolucdo, é imprescindivel pensar na
reconstrucdo constante da pratica pedagdgica, que deve acompanhar esses avangos, esse organismo
pedagdgico seré estruturado de melhor forma a partir do trabalho em conjunto entre os educadores,
Imbernoén (2004, p. 32) elucida essa questdo dizendo que “A competéncia profissional, necessaria em
todo processo educativo, serd formada em Ultima instdncia na interacdo que se estabelece entre os
proprios professores interagindo na pratica de sua profissdo.”

E importante entdo reforcar a ideia de trabalho em equipe, coma intencdo de fortalecer lacos
entre os educadores, mostrando que o caminho para lecionar pode ser mais prazeroso quando se
trabalha em equipe. A funcdo de persuadir o professor a compreender a importancia do trabalho
coletivo também é do pedagogo, nesse caso em especial 0 pedagogo gestor, sendo essa mais uma das
atribuicdes desse profissional que é fundamental no ambiente escolar.

O perfil do professor na atualidade vai a frente da ideia de mediador do conhecimento.
Acompanhar os avangos implica em desenvolver no educador uma nova identidade profissional, onde
0 conhecimento esteja em permanente modernizacdo, sem isso sua pratica ficara resumida a

reproducéo, obsoleta a nova demanda educacional que a sociedade carece (IMBERNON, 2004).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Admitindo que a sociedade do século XXI é repleta de transformacdes e avancos eis que a
escola como instituicdo social que é, precisa acompanhar tais mudancas com o intuito de tornar seu
ensino atual e condizente com a realidade a qual as criangas convivem fora dos muros da escola.
Acompanhando esse raciocinio a escola precisa comprometer-se com a sociedade em contra partida é
essencial a participacdo da comunidade na escola, para que isso ocorra todas as acfes escolares devem
adotar um modelo de gestdo democrética, onde a participacdo coletiva é a chave para elaboracao de
planejamentos eficazes que apresentem resultados positivos.

Para que a interacdo entre funcionarios, alunos e comunidade aconteca de maneira natural e
faca parte do cotidiano escolar o gestor € peca fundamental nesse processo de convivéncia social. Além
disso, a maneira como gerimos as escolas precisa acompanhar uma linha democrética, priorizando as
necessidades sociais apresentadas pela escola e comunidade como um todo, abrindo os portdes da

escola e escutando a comunidade, firmando esse compromisso entre escola e sociedade.
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SAUDE MENTAL NA FAMILIA FOCADA NO APOIO INTERDISCIPLINAR
PSICOLOGICO E PSICOPEDAGOGICO

Thais Ribeiro da Silva?

Eloisa Fabiana dos Santos Souza Godoy 2

RESUMO: Este relato de experiéncia tem como objetivo apresentar algumas agdes de um AEE —
Atendimento Educacional Especializado, em um municipio da regido metropolitana de S&o Paulo. A
proposta constituida no ano de 2016 refere-se aos encontros realizados com pais de criangas atendidas
pelo AEE, mais especificamente um atendimento de carater psicossocial. A ideia principal em se
apresentar esse relato de experiéncia é discutir sobre a importancia em se operacionalizar projetos que
atuem de forma mais direta com as familias de escolares, como estratégia de cuidado aos alunos e
medida preventiva a violéncia escolar e familiar.

Palavras-chave: Familias. Violéncia Doméstica. Criangas com Deficiéncias. Atendimento
Psicossocial.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo explicitar atuacdo de duas especialistas, uma psicéloga (Thais)
e uma psicopedagoga (Eloisa) que atuam junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Caieiras, em
uma equipe multiprofissional especializada em Educacdo Inclusiva, responsavel por acompanhar
alunos do Ensino Fundamental 1 com deficiéncias na rede municipal de ensino (deficiéncias visual,
multissensorial, fisica, intelectual e auditiva).

O trabalho realizado consiste em formacgdes e orientacOes aos professores e coordenadores,
educacgéo continuada aos auxiliares de sala, avaliagdes multiprofissionais por terapeuta ocupacional,
fonoaudidloga, psicologa e duas psicopedagogas, estendendo-se aos professores especialistas o
atendimento pedagogico em sala de recursos. Considera-se este trabalho um Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O relato de experiéncia exposto ilustra uma das acdes realizadas por duas profissionais desta
equipe no ano de 2016 (psicéloga e psicopedagoga), em um projeto com familias dos educandos com

deficiéncias acompanhados pela equipe.

! psicéloga graduada pela UNESP — Campus Universitario de Bauru. Atua como psicéloga escolar em um municipio da
regido metropolitana de S&o Paulo.

2 Pedagoga, pds-graduada em Psicopedagogia. Atua como psicopedagoga em AEE, e é professora da Educagdo Infantil na
rede municipal de Sao Paulo. E_mail: eloisa.fabianassg@gmail.com
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Os diferentes fatores de risco (violéncia doméstica, situacdes de abuso sexual em familia

extensa dentre outros tipos de violéncia identificados em avaliacdes psicologicas e psicopedagogicas)
ao longo do ano de 2015 fundamentaram a acdo direta com as familias das criangas atendidas pelo
servigo em 2016.

O impacto da violéncia na vida familiar e na saide mental de alunas e alunos foi a premissa
para trabalharmos algumas temaéticas com os pais.

Em relacdo a quantidade de pessoas atendidas, acompanhamos noventa (90) educandos. Em
média, comparecem aos encontros das familias vinte (20) representantes.

Destacarei as agdes que foram discutidas com as familias, uma vez ao més, temas como:
Inclusdo, Sentimentos e Valores, Politicas Publicas e Educacdo Especial, Direitos Humanos,
Responsabilidade, Deveres da Familia e Escola, Afetividade e Autonomia.

Os materiais utilizados durante os encontros basearam-se em videos, dindmicas, atividades
interativas e os depoimentos dos participantes, além de suporte técnico psicoldgico e psicopedagogico.

Em relacéo ao tema das Politicas Publicas, dedicamos mais encontros. Destacamos as relacdes
de direitos e deveres, voltados para a igualdade de direitos, deixando os familiares refletirem sobre seu
contexto social, levando-os a observar se seus direitos garantidos sdo respeitados e como

compreendem as politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia.

2 A DINAMICA FAMILIAR DENTRO DO CONTEXTO DA DEFICIENCIA

A projecédo dos pais, no inicio da construcdo de suas familias, tende na idealizacéo, desde o
principio da gravidez, sobre o sexo do bebé, a vivéncia escolar, seu futuro, etc., o autor Amiralian
(1986), relata sobre a decisao de ter um filho que se relaciona diretamente com a realizacédo de desejos
dos pais, das suas necessidades e com as gratificacGes e recompensas que a crianca podera lhes trazer.

Pensando no filho ideal, muitas familias vivenciam um luto quando o filho idealizado néo é
perfeito, ou seja, apresenta algum tipo de deficiéncia. Todos os planos de futuro para essa crianca séo
abandonados, e a experiéncia de parentalidade deve ser replanejada.

Buscaglia (1997) destaca que, mesmo depois do impacto inicial, a presenca de uma crianca
deficiente exige que o sistema se organize para atender as necessidades excepcionais. Muitas vezes
esse processo pode durar muito tempo, até anos, mudar o estilo de vida da familia, seus valores e
papéis, variando de acordo com a aceitacdo ou/ndo dessa nova realidade, de suas construcoes,
concepcoes e estilo de vida, os planos se postergam para um futuro cheio de incertezas.

Quando os pais e familiares recebem a. normalmente pode representar um fator de sofrimento,
como também, pode ocasionar em dificuldades por parte da equipe médica e profissional que
geralmente € o responsavel pela informacdo tdo dolorosa (FERRARI, ZAHER, GONCALVES, 2010).
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Esses pais podem externar sentimentos negativos, devido a preocupacdo com as complicacdes

médicas, a dificuldade de acesso aos servicos de salde, de educacédo especializada e a falta de apoio
para as criangas, quando crescem, pela falta de uma rede social muito restrita, quando os filhos se
tornam adolescentes.

Alguns fatos relacionados as expectativas de normalidade e desenvolvimento sdo destacados
nas pesquisas de Silva e Aiello (2009), que ndo levam em consideracdo as especificidades de cada
deficiéncia. Devemos enfatizar, que algumas deficiéncias (mental, intelectual, sensorial, etc.), podem
trazer alguns sintomas, severas limitacdes, que demandam muito mais do que tratamento terapeutico,
mas sim muito investimento familiar, afetivo, financeiro, etc., para haver um desenvolvimento
significativo das potencialidades da pessoa com deficiéncia e de seu ciclo familiar.

A vivéncia maior dos alunos ocorre dentro do entorno familiar, mas ha outras relacdes
existentes como a familia ampliada, colegas, institui¢cdes diveresas que desempenham um grande papel
no desenvolvimento destes. Baseados nestas afirmacdes sempre nos colocaram sobre reflexdo a
respeito destas influéncias dentro do seio familiar, se auxiliam de forma negativa ou positiva, pois 0s
diversos problemas relatados e observados por nossa equipe também se instalam dentro de uma
projecdo de um filho idealizado, como em outras situacdes como a violéncia velada, a falta de limites,
o0 equilibrio das a¢des relacionais intra e extraescolar, no qual o papel da familia torna imprescindivel
na parceria e continuidade das agdes.

O contato direto com professores e coordenadores também nos permitiu ter um olhar preventivo
a situacdes de violéncia doméstica, pois estes profissionais direcionam familias em sofrimento
psiquico ou comunicam e os levam a reflexdo de possiveis riscos sociais com seus alunos.

Em relacdo a tematica regras e limites no contexto familiar e escolar, devemos considerar as
relacdes de poder dentro destes dois grupos sociais. Tais relagdes refletem as dificuldades dos pais em
manterem vinculos de forma satisfatoria.

Tal quadro de violéncia das criancas com seus pares também se reproduzem na rede de ensino,
onde nos deparamos com professores com grande carga de trabalho, familias desamparadas em suas
acoes com os filhos e criangas sem oportunidade de uma educagdo emocional. Por isso, privilegiamos

a troca de experiéncias com 0s pais para iniciar a acdo com as familias.

2.1  Avioléncia doméstica e seu reflexo no atendimento escolar das criangas deficiéntes

A variedade de violéncias circunda diretamente as familias atendidas, complexificando o
atendimento do publico atendido que, antes, tinha o foco estritamente pedagdgico. Vimos a demanda

aumentar ao longo de 2016, o que exige acdes mais eficazes em nossa esfera de atuacao.
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Contudo, tal percepcdo foi ressaltada durante os encontros com as familias, evidenciando a

necessidade de um dialogo interdisciplinar entre psicologia e psicopedagogia para atender as demandas
especificas da familia, violéncia doméstica e escola.

A violéncia doméstica sofrida pelos alunos também é revelada pelos pais em seus relatos. Em
linhas gerais, cabe ressaltar 0 quanto a violéncia estd presente no ambiente escolar, em que
tradicionalmente mantém praticas consideradas agressivas (como a humilhacdo social, agressbes
verbais, bullying, dentre outras), fator que causa impactos intrapsiquicos nas criancas e na familia, de
acordo com Cole (2003):

A violéncia postulada através da dindmica psiquica entre os familiares, na
aproximacdo de da estrutura que manifesta através do inconsciente grupal,
organizadas em regras de organizacdo e funcionamento, interagem com o contexto
social, politico e histérico, tanto as experiéncias de vida nesse agrupamento familiar,
guanto as familias de origem de cada um de seus membros. Ainda estdo fortemente
associados a problemas de comportamento e a distdrbios psiquiatricos na infancia, os
seguintes fatores: discordia familiar; desvio social dos pais de natureza criminal ou
psiquiatrica; desvantagem social, incluindo baixa renda; habitacao inadequada e um
grande nimero de filhos de idades aproximadas; ambiente escolar deficiente com
indices elevados de rotatividade e distanciamento entre os funcionarios e os alunos,
além de uma grande proporcao de alunos de lares economicamente desfavorecidos.

Necessitando de conhecimento da historia cultural e da historia familia ja vivida e do ndcleo
atual, em didlogo com os padrBes recorrentes de interacdo e comunicacdo entre 0s membros.
Destacando o reconhecimento da familia como esse local ndo apenas possivel, mas até comum da
violéncia, em suas diversas manifestacdes, € um importante ponto de partida para um trabalho
terapéutico do caso e 0s, caso sejam solicitados.

O reconhecimento da familia ou sujeitos individuais como violentos, se manifesta como
possibilidade de compreender que a violéncia nao é produto do mundo interno ou do mundo externo
de modo isolado, mas que resulta da apropriacdo que cada sujeito ou familia realiza a partir da interacao
entre esses e suas realidades.

A violéncia causa traumas, e, portanto, tende a repetir-se. Necessitando da mudanca de postura
dos pais para compreender que a convivéncia saudavel, torna possivel situacdo relacional equilibrada,
favorecendo a construcdo de um ambiente saudavel para a criacdo de seus filhos.

As experimentagdes de violéncias frustram a possibilidade de passarmos das situacOes
simplificadas dentro das possibilidades que se integram como aprendizado para a vida, nas relagdes
que se desenvolvem.

Observamos que esse processo € danoso na violéncia domestica, pois, de um lado, a crianca se
V€ vitima de violéncia que se instala em sua casa, por alguém que deveria defender, mas que agora se

mostra como seu algoz.
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O efeito da violéncia escolar recai sobre as criancas em ambiente familiar, pois alguns pais

relataram que gritam com os filhos como uma medida corretiva/educativa por nao “se comportarem
bem” ou ndo manterem “bom desempenho académico”.

Um aspecto que também se observa nos pais é a precariedade de informagfes sobre as
deficiéncias dos filhos Fiumi (2003). Esse fato acontece devido a falta de acesso dos pais as
informacdes e, em consequéncia, apresentam dificuldade para seguir as orientaces dos profissionais.

As vezes, alguns pais podem sentir-se despreparados para lidar com os filhos deficientes,
quando se deparam com a necessidade de buscar informacdes sobre as questdes pertencentes ao quadro
clinico e os cuidados indispensaveis para entender e aprender a lidar com a crianca, seu diagnostico e
0s servicos de atendimentos disponiveis na salde e na educacéo.

Identificamos maiores impactos do exposto acima nas mulheres, mées e irmas das criancas
acompanhadas, pois sdo elas as mais responsabilizadas pelos cuidados dos filhos e majoritariamente
participam dos nossos encontros.

As avos dos educandos tém participado com frequéncia e costumam contribuir com suas
opinides, dado que nos motiva a elaborar futuros projetos com os idosos responsaveis pela educacao
familiar das criangas com deficiéncias.

A proposta de encontros com as méaes e pais das criancas foi delineando-se a uma perspectiva
psicossocial de protecédo e de cuidado, na medida em que se oferece um espaco de escuta aos pais.

A ideia de “encontros com pais” pode nos remeter as tradicionais reunides de pais escolares,
em que se trata do desempenho dos filhos. Mas, a partir das tematicas apresentadas, tinhamos como
principal objetivo permitir aos participantes um espaco de reflexdo sobre ser mae ou pai de alunos com
deficiéncias ou com transtornos globais do desenvolvimento. De fato, os temas discutidos pelo grupo
de pais acabaram por se direcionar as questdes existenciais sobre ser mae e/ou pai e avo.

Dentre as nossas acOes de salde mental em relagdo as familias e a violéncia, alguns
atendimentos pos-avaliagdes psicologicas e psicopedagdgicas convergiram para a constituicdo de PTS
— Plano Terapéutico Singular.

Boccardo (2011, pg.87) define um projeto terapéutico “como estratégia de cuidado organizada
por meio de agdes articuladas desenvolvidas por uma equipe multidisciplinar e definida a partir da
singularidade do individuo, considerando suas necessidades e o contexto social em que esta inserido”.

Em contexto educacional, muitas préaticas educativas ainda desconsideram a singularidade das
criancas, tornando a estratégia do projeto terapéutico como uma forma de contribuir para a valorizacéo
de cada individuo, atingindo os alunos e as familias de maneira mais significativa, dentro de seu

préprio contexto.

V.3-N.6-MARCO - 2020 170



3 CONSIDERACOES FINAIS

Um desafio ainda vigente € evitar que os encontros se tornem momentos para “educar” os pais
a cuidarem de seus filhos, ou seja, se pudéssemos chamar de manejo terapéutico, durante os encontros
também evidenciamos aos pais que suas formas de estar no mundo também s&o conquistas a serem
consideradas pela familia, mas, sdo as causas de sofrimento psiquico que devem ser repensadas por
eles.

Essa ideia € marcante em nossas acdes e pauta para a elaboracdo dos encontros com 0s pais.
De acordo com o francés Jacques Donzelot na obra “A policia das familias”, historicamente, medidas
educacionais propostas pelo Estado tem como objetivo controlar ideologicamente as familias para
manter papéis sociais das classes populares.

Visando a atuacgdo de protecao das familias e identificacdo de situacGes de risco, muitas vezes
adentramos histdrias e obtemos dados sigilosos, fato que nos remete a obra citada e que atravessa
nossas praticas: Como apoiar as familias sem agredir? E nosso desafio diario.

Embora nédo haja a pretensdo de tornar o servico oferecido como mais um dispositivo de salude
mental do municipio, ou um local estritamente “terapéutico”, os campos sociais, da saude, saude
mental se tornam indissociaveis quando identificamos uma situacao de violéncia doméstica em nosso
Servico.

E comum que uma familia, quando chega ao nosso AEE, precise de cuidados em diferentes
areas — que ultrapassam em muito a demanda escolar. Durante o0 tempo em que se avalia a demanda e
se faz avaliacOes psicoldgicas e psicopedagdgicas, faz-se importante dar inicio ao trabalho em salde
mental até os casos serem encaminhados para a rede (Assisténcia Social ou Saude), fator que
complexifica nossa atuacdo junto a este modelo apresentado de Atendimento Educacional
Especializado.

Em relacdo a continuidade do atendimento psicossocial, em 2017 pretendemos tornar 0s
encontros com os pais em encontro dos pais, ou seja, atuar de maneira que as familias criem os temas
pertinentes as suas demandas.

O ciclo do ano de 2016 dos encontros com os pais finaliza em dezembro e ainda ndo pudemos
identificar quantitativamente o potencial preventivo destes encontros. Infere-se, por enquanto, que
houve boa participacdo. As familias novas na rede municipal também ser@o convidadas a participarem
dos encontros.

Sobre as possibilidades e limites da pratica exposta por este relato de experiéncia, identificamos
0 sentido de nosso objetivo no trabalho com as familias em um excerto do psicanalista Pierre Benghozi

(2005), “o objetivo ndo ¢, entdo, na perspectiva psicanalitica grupal e familiar, a erradicacdo do
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sintoma, mas a procura de uma criatividade alternativa a da producdo do sintoma para restaurar a

credibilidade da capacidade familiar”, pois as relagdes sdo muito dinamicas e diversificadas, alteram
seu funcionamento, nos quais se constituem fora da normalidade (SILVA; DESSEN, 2001).

Os profissionais, portanto, precisam compreender 0s pais como parceiros ativos e significativos
ao trabalhar com criancas, deficientes ou ndo. Os pais conhecem os filhos profundamente, e os
psicologos necessitam tanto respeitar e utilizar esses conhecimentos no auxilio do processo
terapéutico.

Quando apontamos o papel da familia, ressaltamos que a mesma implica na educacao de seus
filhos com deficiéncia, sendo presente desde sua concepcdo, percorrendo as etapas de seu
desenvolvimento, tendo como auxilio na formacdo de adultos mais autbnomos, interativos, etc.,
participantes como cidaddos da sociedade. Neste enfoque, faz-se necesséario uma construcdo de uma
dindmica familiar “saudavel” para dar uma boa sustentagdo psicolégica para basile seus paricipantes
de forma flexivel, empatica, coesa, justa, etc., Enquanto que a marca da familia "insalubre™ € a rigidez
ou estereotipia dos papéis sociais que cada um desempenha e que, frequentemente, produz uma
dependéncia, dificultando o envolvimento de todos e a dindmica das relacbes familiares (GLAT;
DUQUIE, 2003, p. 15).

Partilhamos da concordancia que as acdes psicossociais com os atendidos devem sempre
apostar no potencial das mées, pais e irmdos das criancas acompanhadas por nos e pela mobilizacéo
das familias em crescerem enquanto grupo familiar e genealdgico, apds terem participado dos
encontros.

As informacdes sobre as caracteristicas da deficiéncia podem também abranger dados sobre os
servigos disponiveis para tratamento e apoio dessas familias. Um fator determinante € a postura
profissional sensibilizada para as necessidades diretas das familias de deficientes de forma positiva e
realista da deficiéncia.
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VALORIZACAO DA CULTURA AFRICANA NA EDUCACAO INFANTIL MUNICIPAL
DE SAO PAULO

Maria da Penha Pereira de Brito !

RESUMO: O presente artigo contribui para a construcdo de praticas pedagogicas na educacéo infantil
que promovam a igualdade racial em especifico da Rede Municipal de Sdo Paulo. A educacéo infantil
parte de dois angulos distintos e complementares, como o importante bindmio educar e cuidar,
trazendo o espaco e tempo em que deve ser garantido a relacdo respeitosa e positiva com a diferencga.
Depois como mecanismo de renovacdo social no sentido em que forma a primeira infancia para
valorizar positivamente a diferenca, dissociando diferenca de inferioridade, de tal modo que se
propdem que o preconceito e a discriminacao sejam erradicados da sociedade. Dentre as informagdes
relacionadas ao tema com a linha de tempo dos marcos legais que valoriza a diversidade, o artigo
apresenta um projeto realizado no Centro de Educagédo Infantil em S&o Paulo com criangas na faixa
etaria de 3 anos, com embasamento tedrico que valoriza a identidade, representatividade e valorizacao
da cultura Afro.

Palavras chave: Cultura. Praticas pedagodgicas. Educacdo. Representatividade. Identidade.

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como ponto de vista o pleno desenvolvimento da pessoa, no contexto de
sociedade plurais, multiculturais e plurirraciais, onde os sistemas de ensino possam dialogar, valorizar
e proteger os marcos culturais geradores da nacionalidade. Cabendo a educacéo infantil contribuir com
uma cultura de respeito reciproco e de convivéncia harmoniosa entre todos os grupos étnicos, raciais,
culturais e religiosos. Para isso 0os marcos legais contribuem positivamente para que a tematica da
diversidade étnico-racial que muitas vezes fora tratada como tema de pequena relevancia, ndo tanto
importante, para ganhar forca ao ser incluida como contetdo primordial da educagdo na alteragdo da
Lei de Diretrizes e Bases pelas leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

O crescimento deste trabalho deu-se por meio das observacbes e acompanhamento no projeto
Representatividade com foco na literatura realizado no centro de Educacédo Infantil, que promoveu a
participacdo das familias com o kit do projeto (3 livros que relatam a cultura africana, uma boneca
negra representando a personagem e um caderno para a familia/responsaveis relatar do seu ponto de

vista a importancia do trabalho do tema).
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Enfim, no propdsito de destinar sobre a relevancia da cultura africana na formacéo dos alunos,

este estudo sera desenvolvido no sentido de tratar ainda que de forma coesa, na contribuicdo desta para
o0 desenvolver de uma sociedade justa e igualitaria no sentido de alentar aos educadores a desenvolver

a pratica desde a educagéo base comprometida com a diversidade.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1  As Desigualdades e diversidades no Brasil

Diante das desigualdades e diversidade encontrada no Brasil, o artigo traz a definicdo de
Discriminacao Racial e de Racismo para compreender a dimenséo deste problema enfrentado no nosso
pais.

Defini¢ao de Discriminac¢ao Racial: A palavra discriminar significa “distinguir”, “diferencar”,
“discernir”. A discriminagao racial pode ser considerada como a pratica do racismo e a efetivagao do
preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos
julgamentos, das concep¢des de mundo e das crengas, a discriminacao é a adocao de préaticas que 0s
efetivam (GOMES, 2005).

Definicdo de Racismo: O racismo pode ser compreendido como uma ideologia que reproduz
na consciéncia coletiva um amplo conjunto de falsos valores e de falsas verdades. O racismo, assim,
atribui inferioridade a uma raca e permite o dominio sobre o grupo, pautado, apenas, em atributos
negativos imputados a esse (MUNANGA, 1996).

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma a¢ado resultante da aversao, por vezes, do
6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais
como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é, por outro lado, um conjunto de ideias e imagens referentes
aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo também
resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e verdadeira.
(GOMES, 2005).

A populacdo afro-brasileira sofre discriminacdo racial ou étnico-racial. Também sofre
distingéo, excluséo, restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto anular ou que restringir o reconhecimento nos campos politico,
econémico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida publica ou privada;

Dessa forma ocorre a desigualdade racial, onde toda situacéo injustificada de diferenciacdo de
acesso e fruicdo de bens, servigos e oportunidades, nas esferas publica e privada, em virtude de raca,

cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica. Inclui-se a desigualdade de género e raga: assimetria
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existente no @mbito da sociedade que acentua a distancia social entre mulheres negras e os demais

segmentos sociais.

Um povo sem passado, sem memoria, sem historia, sem identidade, ndo sente vontade de ser e
de existir, inclusive enquanto povo, posto que néo é. (Dagoberto José Fonseca).

Sendo assim, cabe a comunidade escolar pensar em como desconstruir esteredtipos, em como
identificar e superar a influéncia da escola na baixa autoestima das criancas e adolescentes. Essa
intervencdo deve basear-se no entendimento de que a escola pode e deve combater 0 racismo
institucional, entendido como “o fracasso coletivo de uma organiza¢do em oferecer um servi¢o

apropriado e profissional as pessoas devido a sua cor, cultura ou origem étnica”.

2.2  Marcos Legais

A luta do Movimento Negro Brasileiro, busca promover a igualdade racial e a escola é um
importante espaco para romper a reproducao de estere6tipos e preconceitos. Portanto deve-se ter todo
cuidado e cautela para ndo fazer ao contrario.

Ao longo desta luta, que ainda continua, os marcos legais forma surgindo e aperfeicoando para
de fato a cultura africana ser trabalhada, reconhecida e valorizada legalmente nas escolas.

Importante relatar neste estudo a linha do tempo da trajet6ria que identifica o racismo;

1837 — Primeira lei de educagdo: negros ndo podem ir a escola

1850 — Lei das terras: negros ndo podem ser proprietarios

1871 — Lei do Ventre Livre — quem nascia livre?

1885 — Lei do Sexagenario — quem sobrevivia para ficar livre?

1888 — Abolicéo (atentem, foram 388 anos de escravidao)

1890 — Lei dos vadios e capoeiras —

1968 — Lei do Boi: 1a lei de cotas! Lei que beneficiou os filhos de donos de terras.

1988 — Nasce nossa ATUAL CONSTITUICAO. Foram necessarios 488 anos para ter uma
constituicdo que dissesse que racismo é crime!

2001 — Conferéncia de Durban, o Estado reconhece que tera que fazer politicas de reparacéo e
acOes afirmativas. Mas, ndo foi porque acordaram bonzinhos! Néo foi sem luta. Foram décadas de
lutas para que houvesse esse reconhecimento! E olha que até hoje tem gente que ignora, hein!

2003 — Lei 10639 — estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

2009 — 1a Politica de Saude da Populagdo Negra.

2010 — Lei 12288 — Estatuto da Igualdade Racial.

2012 — Lei 12711 — Cotas nas universidades.
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Segue abaixo os marcos legais para Educacéo:
Lei n®10.639/2003, que altera a LDB 9.394/1996, tornando obrigatoria a inclusdo no curriculo

na Rede de Ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira; O objetivo principal para insercéo
da Lei € o de divulgar e produzir conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduguem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir objetivos comuns que
garantam respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade cultural brasileira e e africana, como
outras que direta ou indiretamente contribuiram (contribuem) para a formacao da identidade cultural
brasileira. A lei 10639/03 visa fazer um resgate historico para que as pessoas negras afro-brasileiras
conhecam um pouco mais o Brasil e melhor a sua prépria historia.

Parecer CNE n°03/04 e a Resolucdo CNE/CP n°01/04, que instituem as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro nas
Unidades Escolares de Educacdo Baésica (2005); constituem-se de orientacfes, principios e
fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagGes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nagdo democratica.

Parecer CNE/CEB n° 02/07 quanto a abrangéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura AfroBrasileira e
Africana;

Lei n® 11.645/2008, altera a Lei no 9.394/1996, modificada pela Lei no 10.639/2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino

a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. - 1sso implica a
necessidade de abordar a tematica em questdo no ensino de todas as disciplinas do curriculo da
educacdo basica, que inclui o ensino fundamental e médio. Consequentemente, essa tematica aparece
também no livro didatico, uma vez que ele é um dos instrumentos mais utilizados pelos professores e
alunos nos processos de ensino e aprendizagem. E importante que a Lei no 11.645/08 seja entendida
como uma politica de a¢bes afirmativas definida com um conjunto de politicas implementadas pelo
Estado e dirigidas para o enfrentamento do racismo e das exclusdes, como um mecanismo que busca
a equidade de oportunidades, principalmente no acesso a bens fundamentais, como a educacédo e o
acesso ao mercado de trabalho, e na busca pela realiza¢éo da cidadania.

Nota Técnica n® 11 — Programa Mais Educacdo Sio Paulo: Diversidade, desigualdades e

diferencas. - Propostas pelo Programa Mais Educacdo Séo Paulo, no que se refere a Reorganizacédo
Curricular, em acOes da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), voltadas para o cumprimento das
Leis 10.639/03 e 11.45/08 e, também, organizadas em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
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Escolar Indigena na Educacgéo Basica. Devido a observacdo do PROJETO ser realizado em uma Escola

Municipal de S&o Paulo, faz se necessario complementar os objetivos do PROGRAMA MAIS
EDUCAGCAO referente ao tema estudado no presente artigo. O Programa Mais Educac&o S&o Paulo,
visa a formag&o continua dos professores da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental e Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos; Producdo e gestdo de material didatico especifico (impressos,
eletrbnicos e virtuais) para professores e estudantes; Sensibilizacdo e formacdo de gestores da
educacédo (direcdo, coordenacdo pedagdgica e supervisdo escolar, além de outros agentes publicos);
Projetos (acOes e atividades) dirigidos aos estudantes.

Desse modo, compreende-se que a Educacédo Infantil é o alicerce para toda a vida e que sendo
o inicio da Educacéo Basica, o artigo compreende que trabalhar a Historia e Cultura Afro-Brasileira é
de suma importancia para a formacdo da identidade, principalmente fortalecer o respeito e a
valorizacéo.

Faz se necessario ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econémica brasileira.

As leis sdo apenas um dos exemplos das Ac¢des Afirmativas possiveis, ou seja, S&0 um conjunto
de politicas publicas que ndao visam substituir a visao eurocéntrica pela africana ou indigena, mas sim
gerar justica social e valorizar as diferencas para produzir a igualdade. E é papel da escola trabalhar
com projetos que incluem criancas e comunidade para de fato promover a valorizacdo e

reconhecimento da cultura, fortalecendo a identidade e autoestima das criangas negras.

3 CONCEPCAO DE CRIANCA

A crianga como um ser capaz, competente, com um imenso potencial e desejo de crescer.
Alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solucdes, tenta outra vez, quer compreender o mundo
a sua volta e dele participar, alguém aberto ao novo e ao diferente. Sujeito de direitos.

Na Educacéo Infantil a diversas culturas infantis (tudo aquilo que expressam sob a forma de
diferentes linguagens) como fonte importante de conhecimento, transformacéo e qualificacdo da acéo
educativa para educadoras e educadores, torna-se imprescindivel apurar e fomentar a escuta de bebés
e criancas na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental de forma continua. Os adultos das unidades
escolares devem procurar agucar a escuta, entendida como metafora, significa, sobretudo, a
disponibilidade permanente do adulto de estar aberto a comunicacdo com bebés e criancas que se
expressam em mdltiplas linguagens. Sendo assim, abre caminhos para futuros projetos de acordo com
a realidade das criancas.

As brincadeiras estdo presentes e fortes aliados para o desenvolvimento integral das criangas e

bebés, de acordo com Curriculo Integrador, € necessaria uma organizacdo dos tempos, espacos e
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materiais e a proposi¢do de vivéncias para contemplar a importancia do brincar, a integracdo de saberes

de diferentes componentes curriculares, as culturas infantis e culturas da infancia em permanente
didlogo. Segundo este documento, a crianca ndo deixa de brincar, nem se divide em corpo e mente ao
ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrario, ela continua a ser compreendida em sua integralidade
e tendo oportunidades de avancar em suas aprendizagens sem abandonar a infancia.

Bebés e criancas sdo, portanto, sujeitos integrados desde 0 nascimento a inteireza da vida, que
é marcada desde a tenra infancia pelas circunstancias historicas, sociais, econdémicas, culturais,
geogréficas, politicas, religiosas, raciais, étnicas e de género que imprimem marcas diversas, nas
formas como as criancas vivem suas infancias. E tudo isso precisa ser considerado nas praticas
educativas. (NASCIMENTO, 2011).
Sendo assim, o artigo destaca a importancia de trabalhar o tema Cultura Africana na Educacéo Infantil,

pois é nela que a crianca se constitui como ser potente e esta no processo de sua construcdo de sua
identidade.
3.1 Indicadores da Educacao Infantil- (Indique)

O artigo traz um pouco sobre o que este documento, pois a pratica observada foi realizada em
um CEI — Centro de Educacéao Infantil do Municipio de Sdo Paulo. Faz se necessario compreender a
documentacdo elaborada pela gestdo para melhorar a préatica dos docentes e a qualidade de ensino.
Esse documento da Prefeitura Municipal de Educacédo Infantil, permite uma avaliacdo das escolas de
Educacéo infantil nas diferentes dimens6es que compde a crianga e 0s bebés, ou seja, a qualidade da
Educacéo Infantil. Pretende-se que a disseminacao dessas informacdes evidencie — sobretudo para 0s
gestores municipais da Educacdo - ndo apenas a importancia da avaliacdo e autoavaliacdo das
instituicOes educativas, mas também o uso dos Indicadores como instrumento de apoio a gestdo da
politica de educacao infantil, a mobilizacdo de educadores, pesquisadores, liderancas locais e familias
e & implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

As dimensbes sdo: DIMENSAO 1 - Planejamento e Gestdo Educacional, DIMENSAO 2 -
Participacdo, escuta e autoria de bebés e criancas, DIMENSAO 3 - Multiplicidade de experiéncias e
linguagens em contextos lGdicos para as infancias, DIMENSAO 4 — Interagdes, DIMENSAO 5 -
RelacBes étnico-raciais e de género, DIMENSAO 6 - Ambientes educativos: tempos, espacos e
materiais, DIMENSAO 7 - Promog&o da satide e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de si,
do outro e do mundo, DIMENSAO 8 - Formacéo e condi¢Bes de trabalho das educadoras e dos
educadores e a DIMENSAO 9 - Rede de Protecdo Sociocultural: Unidade Educacional, familia,

comunidade e cidade.
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A avaliacdo que ¢ aberta para toda comunidade escolar (pais, funcionarios e comunidade),

visando préaticas educativas que respeitem os direitos fundamentais das criancas e ajudem a construir
uma sociedade mais democratica.

Apos os dados coletados em todas as dimensdes relatadas neste documento, é realizado um
Plano de acdo para cada Dimensdo com os itens: Indicador, Problemas, A¢6es, Responsaveis e Prazo.

A Dimensio do INDIQUE (INDICADORES DE QUALIDADE DA EDUCACAO
INFANTIL) que trata o tema do artigo dentro da valorizagdo da Cultura Africana na Educacéo Infantil
¢ a Dimensdo 5 com o titulo Relagdes ETNICO-RACIAIS E DE GENERO. O documento promove
reflexdo de toda comunidade escolar para agdes que promovam a valorizacdo e reconhecimento da
cultura africana. Os pontos levantados na avaliacdo que sdo aplicados em todas as escolas de educacao
infantil da Rede Municipal de Sao Paulo, avalia se as popula¢des africana, afro-brasileira, indigenas e
dos imigrantes estdo sendo reconhecidos e produzidos. A avaliagéo realizada com os profissionais da
unidade escolar e com os responsaveis/comunidade permite uma visdo mais aprofundada investigando
se de fato existe o trabalho com os bebés e criangas, permitindo encaminhamentos apos reflexdes para
futuros projetos com a escola para atender a demanda identificada. O trabalho com essas culturas vai
além de estar no curriculo, precisa estar no dia a dia das salas de aula, nos painéis e murais, nas
brincadeiras e brinquedos, nas cantigas e literatura e também em eventos/festas no cotidiano das
escolas. Com a avaliacdo da Dimensao 5, é possivel identificar se o tema esta incluso no Curriculo e
Prética Pedagogica, Relacionamentos e Atitudes e Atuacdo dos Profissionais. Lembrando que esta
avaliagcdo tem como objetivo reflexdo por parte de todos envolvidos para aprimorar a educacéo de

qualidade para os bebés e criancas.

4 RELATO DE UM PROJETO

Projeto Representatividade — realizado em S&o Paulo no Centro de Educacdo Infantil (CEI)
com criangas de 3 anos. O projeto iniciou com os resultados do INDIQUE - Indicadores da Educacéo
Infantil, especificamente a DIMENSAO 5 - Relacdes étnico-raciais e de género, e a realidade do grupo
do Mini Grupo Il - MG2 (crianc¢as de 3 anos) alunos.

Na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo as criancas e bebés matriculados sdo de diferentes
origens, diferentes culturas e costumes. E por justamente na escola ocorrer a juncdo dessa diversidade,
0 educador deve estar atento a realidade de sua escola, mais precisamente de sua turma. Identificando
as diversidades presentes em seu grupo e conectando com nosso mundo globalizado. As agOes
pedagogicas deste educador devem estar atreladas a realidade local, com as Documentacoes
Pedagogicas ofertadas pela Rede Municipal, as legislagOes vigentes para atender as criangas, bebés e

as familias com o compromisso de promover a igualdade de género, cultura, étnico-racial.
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A escola é o espaco primordial para acolher toda a diversidade, foi neste caminho que a

professora deu 0s primeiros passos para a realizacdo do Projeto Identidade, respeitando a realidade da
sua sala, os Documentos Pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino, dentre eles o resultado da
DIMENSAO 5 Relagdes étnico-raciais e de género dos Indicadores de Qualidade da Educacio Infantil
do ano interior. O papel da educadora foi reconhecer o potencial das criancas de sua turma, que ainda
bem pequenas, porém seres potentes e capazes de trabalhar com projetos para promover mais
conhecimento. A professora teve o cuidado de incluir a participacdo dos pais/responsaveis de modo
para que o conhecimento transpasse 0os muros da escola. Neste projeto os pais/responsaveis também
tiveram sua participacdo registrando seus conhecimentos adquiridos com essa experiéncia destacando
a importancia de trabalhar com seus pequenos desde a educacéo infantil. O projeto destaca e comprova
que na educacdo infantil o conhecimento esta ligado ao lidico, com brinquedos e brincadeiras. Colocar
uma boneca negra para representar as personagens dos livros explorados no projeto, fortaleceu e fez
com que as criangas participassem mais reproduzindo outros objetivos da Educacdo Infantil, como o
cuidar de si e do outro, zelar pelos objetos da escola (livros, caderno e boneca).

O Projeto Representatividade, surge no inicio do ano, a professora observando a diversidade
existente na sala e os retornos das rodas de leitura e conversa. As criangas mostraram muito interesse
no livro Menina Bonita do Laco de Fita (autoria de Ana Maria Machado), identificaram coleguinhas
da sala que tinha a mesma cor de pele da personagem, porém algumas criangas ndo se reconheciam
assim. A professora ao observar e voltar aos registros dessas atividades refletiu que a turma necessitava
de um Projeto que desenvolvesse nas criangas a identidade e autoestima.

Trabalhar apenas com o Livro Menina Bonita do Lacgo de Fita, mesmo que esta de acordo com
a faixa etéria, que trabalha a fantasia e imaginacéo, a professora optou em ofertar livros que fossem
mais de acordo com a realidade. Portanto ao pensar no projeto selecionou dois livros que trabalham o
tema étnico racial: O Mundo no Black Power de Tay6 (Livro por Kiusam de Oliveira) e As Trancgas
de Bintou (Autora: Sylviane Anna Diouf), porém levou em consideracdo o gosto das criancas pelo
livro Menina Bonita do Laco de Fita que deu o ponto de partida.

O livro Menina Bonita do Laco de Fita - Uma linda menina negra desperta a admiracdo de
um coelho branco, que deseja ter uma filha tdo pretinha quanto ela. Cada vez que ele lhe pergunta qual
o segredo de sua cor, ela inventa uma histéria. O coelho segue todos os “conselhos” da menina, mas
continua branco.

O livro O Mundo no Black Power de Tayoé - Tayo € uma menina negra que tem orgulho do
cabelo crespo com penteado black power, enfeitando-o das mais diversas formas. A autora apresenta
uma personagem cheia de autoestima, capaz de enfrentar as agressoes dos colegas de classe, que dizem

que seu cabelo ¢ “ruim”. Mas como pode ser ruim um cabelo “fofo, lindo e cheiroso”? “Vocés estao
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com dor de cotovelo porque ndo podem carregar o mundo nos cabelos”, responde a garota para os

colegas. Com essa narrativa, a autora transforma o enorme cabelo crespo de Tayo numa metéfora para
a riqueza cultural de um povo e para a riqueza da imaginagdo de uma menina sadia.

O livro As Trangas de Bintou - conta a historia de Bintou, uma menina negra que ndo se
contenta com seus 'birotes' no cabelo e sonha usar trancas como sua irma mais velha. A historia é
contada a partir de um contexto cultural especifico, um momento universal - a passagem da infancia
para a adolescéncia.

O Projeto promoveu a experiéncia com situacdes nas quais as criangas podem compreender
que as diferencas de cor, cabelo, tipo de nariz, ndo significava inferioridade. A Documentacdo de todo
o trabalho por meio de registros da professora e da participacao dos pais, permitiu uma reflexao maior
e condensar uma memoria rica do Projeto. O confeccionar materiais relacionados ao tema para que as
criangas pudessem levar para casa, fortaleceu ainda mais o propdsito do Projeto, pois compreende que
a crianca estabelece relagcbes com seu mundo real por meio do brincar.

Foi construindo um kit do Projeto onde a turma de 20 criancas levou os trés livros no final de
semana junto com uma boneca negra (representado as personagens) e um caderno (Diario de Bordo)
para 0s responsaveis das criangas registrarem com escritas, desenhos e fotos como foi o final de semana
com o Kit e a opinido sobre o Projeto. Portanto semanalmente as rodas de leitura com esses livros eram
realizadas em sala de aula, que em pouco tempo eram as criangas que recontavam para 0 grupo.

Na Reunido de Pais foi comunicado a realizacdo do projeto e o convite para a parceria para
realizar o mesmo, quando chegava o dia da crianca levar para casa o KIT do Projeto, era enviado na
agenda um comunicado aos pais relatando sobre a importancia da leitura e a participacdo dos pais na
vida escolar dos seus filhos. Acredita-se que envolver os familiares/responsaveis permite a ampliacédo
da tematica para outros espacos do convivio das criancas, como por exemplo, clubes, casa dos
familiares, templos religiosos, etc, buscando melhores solugdes para o enfrentamento dos conflitos,
intolerancias e resisténcias,

Um dos trabalhos realizados em sala de aula foi a construcdo de um painel nas paredes da sala
de aula com fotos e imagens da Representatividade, as fotos foram selecionadas de alguns personagens
de livros infantis conhecidos, atrizes e jornalistas. Também foram selecionadas imagens de nomes
reconhecidos como Nelson Mandela. Essa experiéncia construiu estratégias que possibilitou a
construcdo positiva da autoestima das criangas negras da turma.

No decorrer do projeto, foi possivel observar manifestacdes de amor, aceitacao, unido, respeito
e percepc¢éo do outro.

Depois que todas as criangas estavam familiarizadas com os trés livros, a pedagogia da escuta

e VOcés para as criancas prevaleceu na atividade para confeccionar a personagem gue mais gostou ou
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se identificou. No inicio do projeto as criancas tiveram maior apreco no livro Menina Bonita do Laco

de Fita, porém a surpresa no resultado das escolhas foi surpreendente, pois ficou exatamente dividido
as personagens preferidas.

No final do ano, quando todos os alunos j& tinham participado de levar o KIT do Projeto para
casa, foi realizado exposicdo com os trabalhos desenvolvidos em sala e também os relatos dos

familiares no Diario de Bordo.

5 CONCLUSAO

De acordo com as pesquisas fundamentadas na historia da cultura negra, as legislacdes vigentes
e as documentacOes criadas pela Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo (onde foi observada a
experiéncia do grupo de criancas de um Centro de Educacado Infantil), conclui-se que o trabalho ainda
para promover a valorizacdo de fato tem muito caminho percorrer, mas ndo podemos deixar de falar
que muito tem sido feito nas escolas para acabar com o preconceito e racismo.

Na educacdo Infantil o bindmio cuidar e educar que prevalece, priorizando o desenvolvimento
da crianca por meio do brincar. Portanto para haver aprendizagem, é preciso organizar um curriculo
que seja significativo para s acriancas e também para os professores. E necessario que se encontrem
interrogacbes nos percursos que as criangas fazem. Para tanto, ¢ fundamental “emergi-las” em
experiéncias e vivéncias complexar que justamente instiguem sua curiosidade. Aqui relacionamos a
experiéncia no CEI realizados com as criancas de 3 anos, as vivencias de toas as etapas do projeto foi
significativa, porque todos (alunos, familiares e professores) participaram tendo voz.

O projeto ele inicia com um suposto resultado para a situacéo problema levantada que gerou o
tema, portanto no decorrer deste as diversas atividades, experiéncias e pesquisas resulta em mais
conhecimento e desenvolvimento. Sendo assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico por meio de
projetos precisa partir de uma situacdo, de um problema real, de uma interrogacdo, de uma questédo
que afete o grupo tanto do ponto de vista socio- emocional quanto cognitivo. Os projetos propdem
uma aproximacao global dos fendmenos (no sentido de integralidade) a partir do problema e ndo da
interpretacdo tedrica ja sistematizada a partir das disciplinas.

Pode-se destacar a contribuicdo de Vygotsky (2010), - na escola apresentamos para as crian¢as
a cultura mais elaborada, pois, assim, elas constituem para si um sentido estético apurado e podem
usufruir de tudo o que foi criado ao longo da histéria humana.

O presente artigo ressalta a importancia da Documentagdo Pedagdgica na Educacdo Infantil,
pois permite oferecer as criangas uma memoria concreta e visivel do que disseram, a fim de servir
como um ponto de partida para os proximos passos da aprendizagem; oferece aos educadores uma

ferramenta para as pesquisas e uma chave para a melhora e renovagdes continuas; oferece aos pais e

183 V.3-N.6-MARCO - 2020



ao publico, informacdes detalhadas sobre o que ocorre nas escolas, como meio de obter seu apoio; a

documentacdo nasce da observacdo. Traduz intensdes, concepc¢des, valores, expectativas e
representacdes do observador. E principalmente na educacéo Infantil ocorre o bindbmio cuidar e educar.

Portanto para um bom trabalho do professor em sala de aula, surge a necessidade da parceria
com o trabalho do Coordenador Pedagogico onde suas funcdes sdo de articulador, formador e
transformador. Como articulador, seu principal papel € oferecer condi¢cdes para que os professores
trabalhem coletivamente as propostas curriculares, em funcdo de sua realidade; como formador,
compete-lhe oferecer condi¢des ao professor para que se aprofunde em sua &rea especifica e trabalhe
bem com ela; como transformador, cabe-lhe 0 compromisso com o questionamento, ajudar o professor
a ser reflexivo e critico em sua préatica. Nessa perspectiva, algumas constatacGes podem ser registradas
no trabalho de sua coordenacdo e fundamental que se dé espago para o grupo compartilhar
experiéncias, sucessos e medos; € importante levar em conta o saber da experiéncia, mas lembrando
que esse saber decorre ndo apenas de ter passado por ela, mas refletir sobre e tomar uma posi¢éo a seu
trabalho; O que da origem a mudanca de representacdes e modos de gestdo da escola e da sala de aula
é o desconforto com algo acontecido. Por isso um dos papeis do coordenador é provocar situaces
reflexivas de confronto com a pesquisa sobre a prética.

Apbs analise dos registros do projeto a professora apontou que o sentimento de aceitacdo e
valorizacdo de identidade se fez presente na crian¢ca no momento que se deu a origem do projeto (ela
ndo se reconhecia como negra). A fala dos familiares também evoluiu, pois, algumas mées diziam que
o cabelo da filha era “ruim” e, depois do projeto comegou a cuidar e valorizar a textura do cabelo.

Importante destacar a importancia do Documento (Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil) que auxilia as equipes que atuam na Educacdo Infantil, juntamente com familias e pessoas da
comunidade, a participar de processos de autoavaliacao da qualidade de creches e pré-escolas e ser um
instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade — das instituicdes de educacédo infantil a
encontrar seu caminho na direcdo de praticas educativas, que respeitem os direitos fundamentais das
criancas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica.

No que diz respeito a educacdo, por evidente, ndo se pode pressupor um desenvolvimento
integral da crianca e do adolescente, em condigdes de liberdade e dignidade se ndo, de forma
deliberada, se tomar esses valores como fundamentos basilares das praticas de cuidar e de educar.
Nesse sentido, as condicdes de liberdade e dignidade, no que diz respeito ao convivio no espaco escolar
entre criancas de pertencimento étnico-racial diverso, como é o caso na maioria das nossas creches e
escolas brasileiras — sobretudo, nas publicas, onde a maioria de criancas e adolescentes é negra —
impde, dentre as agcdes genéricas e indistintas, a adocdo de concepcbes pedagdgicas, procedimentos

educativos e préaticas de cuidar, previamente planejados para combater estere6tipos, positivar e

V.3-N.6-MARCO - 2020 184



equalizar as representacOes da diversidade étnico-racial, valorizar as identidades familiares e

comunitarias, elevar a auto-estima, a auto-imagem e a auto confianca das criancas e adolescentes,
negros, bem como combater, educativamente, todos 0s preconceitos, sobretudo os preconceitos raciais,
por mais ingénua e pueril que seja a forma como eles possam apresentar-se. Enfim, concepgdes e
procedimentos sobejamente especificados nas determinacgdes estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n°
3/2004, relativas as Diretrizes mencionadas.

Uma educacdo comprometida com valores, cidadania, garantia de direitos e inclusdo deve
promover um trabalho que desconstrua tais praticas de exclusdo, violéncia e desrespeito a diversidade
de género e sexual, considerando o acumulo de discussdes académicas, programas institucionais e
governamentais e legislacdo, para que sejam a tonica das formacdes de professores, bem como diretriz
organizadora do trabalho escolar.

Com base nos estudos e observacdes, pode-se considerar que a educacao para igualdade étnico-
racial requer combinac@es de a¢Bes que coloquem em pratica os ideais de uma sociedade mais justa e
igualitaria, em que todas as criancgas tenham direito a seu pleno desenvolvimento. Ressalto que o papel
dos professores se torna fundamental no sentido de assegurar o direito a educacdo de qualidade a todas
as criancas e bebés na Educagdo Infantil.
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